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Sonhar mais um sonho impossivel

Lutar onde é facil ceder

Vencer o inimigo invencivel

Negar quando a regra é vender

Sofrer a tortura implacavel

Romper a incabivel prisdo

Voar num limite improvavel

Tocar o inacessivel chdo!

E minha lei, é minha questdo

Virar esse mundo, cravar esse chdo

Ndo me importa saber se é terrivel demais
Quantas guerras lerei que vencer por um pouco de paz!
E amanhd, se esse chdo que eu beijei

For meu leito e perddo

Vou saber que valeu delirar

E morrer de paixdo!

E assim, seja la como for

Vai ter fim a infinita afli¢do

I o mundo vai ver uma flor

Brotar do impossivel chdo.

J. Darion — M. Leigh / versio: Chico Buarque — Ruy Guerra
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RESUMO

Com as recentes modificagdes no modelo do sistema educacional brasileiro e em
particular no Estado do Parana, esta investiga¢do tem por objetivo maior analisar a concepgao
do ensino médio a luz da dissociagdo entre o ensino basico e o profissionalizante, enquanto
influéncia indireta da Universidade Brasileira, com suas implica¢des sociais desta mudanca de
significado.

Tomei como base o ordenamento metodologico utilizado por SAVIANI (1980), da
construgdo a partir do pensamento do empirico (através da pesquisa de opinido/ o real),
passando pelo abstrato (exploragdo de textos historicos, legais e conceituais) e chegando ao
concreto (apropriagdo do real ao concreto ou teorizagdo).

Através da pesquisa-agio no Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa em Curitiba-
Pr., com sua Comunidade Escolar pertencente a classes social baixa e média-baixa, foi
aplicado um levantamento de opinides, no qual observou-se da mesma um profundo
desconhecimento sobre as mudangas que estavam ocorrendo, embora a publicidade oficial
alegue a participacdo de todas as comunidades nesta decisdo de alterar o modelo de ensino
médio. Foi demonstrado que o desejo era manter o modelo anterior e incorporar 0 modelo
proposto pela Secretaria de Estado da Educagio do Estado do Parana.

O estudo sobre as origens do ensino profissionalizante mostrou ser possivel articular o
mesmo com as ondas econdmicas explicitadas por TOFLER (1995). J4 um breve estudo
historico sobre o ensino médio no Brasil mostrou que o mesmo € considerado apéndice do
ensino superior € o ensino profissionalizante ocorre por pressdes sindicais ou forgas de uma
grande mudanga tecnologica. O sistema educacional brasileiro, quase sempre, teve um modelo
monista de ensino médio e técnico; s6 com a atual Lei n° 9394/96 vem ocorrendo a
possibilidade real de fornecer um modelo pluralista e diversificado de ensino.

A justificativa oficial, do Estado, para esta mudanga, estd na adequagio do ensino
médio, face a crescente demanda por esta modalidade de ensino e a modernizagdo do mesmo,
que ndo tinha mais capacidade de atender as megatendéncias da globalizacdo, Internet e
desenvolvimento auto-sustentavel. Contudo, a falta de recursos financeiros do Estado do
Parana, para investir na ampliagdo e modernizagdo do ensino médio, dimensionou-se para a
solugdo, via financiamento, junto a bancos internacionais como BID/BIRD, os quais ndo
contemplam o ensino meédio profissionalizante, for¢ando indiretamente entio a mudanga no
modelo, terminando com o ensino profissionalizante articulado com o ensino médio e criando
um ensino profissionalizante pos- médio, assim possibilitando a tomada de financiamento
internacional.

Porém, o Estado do Parana reforga seus paradigmas historicos e recria um modelo
monista de ensino médio e com vagas infimas para o profissionalizante, em um momento de
globalizagdo o qual exige dos sistemas educacionais diversifica¢io e flexibilidade. Esta decisdo,
que tem influéncia indireta dos modelos universitarios brasileiros, os quais formam nossos
técnicos em educacgdo, coloca uma geragio de jovens de classes sociais ndo abastadas, longe
da qualificagdo necessaria para ingressar no mercado de trabalho. Assim, a proposta final desta
dissertagdo ¢ a manuten¢do do modelo anterior acrescido com o novo, ou seja, utilizar a
genialidade do “E” contra a ditadura do “OU”.




ABSTRAT

With the recent modifications in the model of the Brazilian educational system and
in particular in the State of Parana, this investigation has for larger objective to analyze the
conception of the medium teaching to the light of the separation between the basic teaching
and the professional, while indirect influence of the Brazilian University, with its social
implications of this meaning change.

I Took as base the used methodological process him for SAVIANI (1980), where I
began of the construction of the empiric thought (through the opinion research / the Real),
going by the abstract (exploration of historical, legal texts and you consider) and arriving to
the concrete (appropriation of the Real to the concrete or theory).

Through the research-action in the State School Newton Ferreira from Costa in
Curitiba - Pr., with its School Community belonging to classes social drop and average-low, a
rising of opinions was applied where was observed of the same a deep ignorance on the
changes that were happening, although the official publicity alleges the all the communities'
participation in this decision of altering the model of medium teaching. It was demonstrated
that the desire was to maintain the previous model and to incorporate the model proposed by
the Clerkship of State of the Education of the State of Parana.

In studies of the origins of the professional teaching, this was shown intimately
called with the economic waves written by TOFLER (1995). Already with a brief historical
study on the medium teaching in Brazil, it showed that the same is considered appendix of the
higher education and the professional teaching happens for syndical pressures or you force of a
great technological change. The Brazilian educational system, almost always, had an only
model of medium and technical teaching; only with the current Law n.° 9394/96, happens the
real possibility to supply a multiple and diversified model of teaching.

The vindicative official, of the State, for it is change, it is in the adaptation of the
teaching medium face the growing demand for this teaching modality and the modernization of
the same as he/she didn't have more capacity to assist the tendencies of the free market,
Internet and solemnity-maintainable development. However the lack of financial resources of
the State of Parana to invest in the amplification and modernization of the medium teaching
dimensionou-if for the solution through financing, close to international banks like BID/BIRD,
which don't contemplate the professional medium teaching, forcing the change indirectly then
in the model, finishing with the professional teaching articulated with the medium teaching and
creating a teaching professional powders - medium, like this facilitating the taking of
international financing,

Even so, the State of Parana reinforces its historical paradigms and it creates again
an only model of medium teaching and with tiny vacancies for the professional, in a moment of
free market which demands of the systems educational diversification and flexibility. It is
decision that has indirect influence of the Brazilian university models, which form our
technicians in education, it not places a generation of youths of social classes wealthy, far away
from the necessary qualification to enter in the labor market. Thus, the proposal end of this
dissertation is to the maintenance of the previous model and also with the new, that is to say,
to use the brilliant idea of the " AND " against the dictatorship of the " OR ".
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INTRODUCAO

No universo da especializagdo, em contraponto com a generalizagdo e a

precariedade cada vez maior do trabalho educativo e formativo no Ensino

K%: |

¢dio PROfissionalizante (EMPRO), desponta gradualmente a necessidade de

se buscar um dialogo entre as diversas areas do conhecimento para a busca de

sﬁ‘gmes em um mundo de constantes mudancas, onde de um lado se exige

i

alto,conhecimento especifico em determinado ramo para exercer o trabalho e,

dutro lado, uma cultura geral abrangente para o desenvolvimento da

» ¢ mecanicista, alheio as dimensdes humana e cultural, que propde um
no puramente técnico, voltado ao mercado de trabalho; por outro lado, ha
ueda no rendimento escolar e profissional dos alunos que ingressam no
ado de trabalho, por falta de conhecimento aplicado e n@o articulado

anicamente. As diversas disciplinas, que lhe s3o ministradas no nucleo

comum dos sistemas de ensino, geram alto grau de desinteresse, de ndo

Nés, profissionais da educagio, em relagdo ao futuro mercado

empregador de nossos alunos podemos pensar: se ja houve periodos de

udanga na tecnologia, forgas irregulares, paises se industrializando e as
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mudando, sendo preciso ser “cego” para ignorar que alguma coisa
extraordinaria esta acontecendo a todo o nosso sistema de vida, em que se
inclui o sistema educacional, pois nunca, dentro de tdio pouco tempo da
historia humana, houve tanto desenvolvimento ¢ descobrimento do universo

em que Vivemos .

Essa mudanga rapida no mercado de trabalho, nos campos do
conhecimento e nas proprias regras gerais, no momento em que se projeta
contra a sociedade e a .economia, irio mostrar a primeira regra de
sobrevivéncia, que é repetir a formula de sucesso anterior, como lembra Mc
CLELLAND apud HAMPTON (1990 p.168): o individuo, diante de um
problema, tende a adotar um dado padrdo de comportamento que se mostrou
adequado em outra situagdo. Desse meio nada é mais perigoso do que o
sucesso de ontem. Isso vale para todos os que gerenciam os Sistemas
Educacionais, Institui¢des de Ensino e Empresas em geral, os quais utilizam
sempre os mesmos habitos que ajudaram a alcangar o sucesso; contudo esses
habitos tornam-se contraproducentes em um mundo com mudangas de regras e

de paradigmas.

Desde 23/12/96, estamos na educac¢do sob novas regras gerais com a

_entrada em vigor da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional (LDB) n°
9394/96, conhecida como Lei “Darcy Ribeiro”.

Na tentativa de antecipar-se a mudanca anunciada de uma nova ordem
‘organizacional do sistema de ensino brasileiro, a Secretaria de Educagdo do
"Estado do Parana (SEED) criou, em 18/10/96, o Programa de Expansio,
Melhoria e Inovac¢do no Ensino do Parana (PROEM).

Estad nesta mudanca de Legislagio minha preocupacdo: estudar as

implicagdes sociais da mudanga de significado da formagdo profissional,

trazidas pela Lei Federal n° 9394/96, em relagdo ao ensino médio, no estado
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do Parana, na linha de pesquisa de Gestio de Sistemas de Ensino/

Gerenciamento e Estruturacio de Instituicoes de Ensino.

Ao mudar uma Legislagdo geral de um sistema, ndo se esta mudando a
Lei, regras e normas simplesmente, mas o significado do ensino. S3o os sinais
que sdo respondidos como simbolos sociais sobre aquela coisa ou sujeito; em
nosso caso, este sujeito € o ensino médio profissionalizante, o qual terd uma
mudanca em seu significado, também a partir da Administracio
Universitaria que forma os profissionais que trabalham no EMPRO, como

cita GERO LANHARD(1996 p.42), ao analisar as Escolas da Alemanha:

A uniformidade dos curriculos escolares é de natureza formal. A substdncia
especifica dos cursos tem pouco mais que sentido acidental....Os cursos que sdo
oferecidos nas escolas alemds sdo derivados das disciplinas académicas da
universidade...Os professores, mesmos os das escolas elementares, recebem seu
treinamento na universidade ou em faculdade de status académico semelhante.

Em nosso pais, a mudan¢a do significado do EMPRO ¢ também uma
mudan¢a de relevdncia ou interesse social, para atender a um mercado de
trabalho em uma sociedade em constante mudanga ou mutagido, como ja foi

citado anteriormente.

Na cultura brasileira, se retomo o significado do EMPRO, acredito
alterar o proprio papel do trabalho na vida dos individuos com as mudangas
realizadas. E bem provavel que o papel do trabalho na vida do individuo e da
sociedade seja o principal aspecto do futuro, a respeito do qual a sociedade

moderna esta mais confusa. &

Um dos motivos basicos desta confusdo € o precario reconhecimento de
todas as implicagdes das mudangas tecnologicas que vém ocorrendo. Os atuais
conceitos sobre o trabalho foram formulados numa época em que sua fungio
social primaria era produzir os bens e os servigos necessarios ou desejados,

uma era em que ainda nido se previa o término da desejabilidade social da
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utilizacdo de progressos tecnologicos para aumentar a produtividade

econdmica do operario individual.

Esta pesquisa foi proposta com o objetivo de construir a compreensido
critica dos processos de gestdo e gerenciamento com seus efeitos, da cultura
escolar e dos sistemas de ensino com suas matizagdes, tendo como ponto de
partida a Administra¢do Universitaria ou da Educagido Superior. Esta é tomada
como uma forcga de interinfluéncia entre os diferentes niveis de gestdo dentro
dos sistemas, porque, além de formar todos os professores e técnicos do
ensino médio e do EMPRO, estabelece por repercussio a forma de
Administragdo da Educagdo Basica com o paradigma da dicotomia de um ciclo
de disciplinas basicas e outro, posterior, ciclo de disciplinas

profissionalizantes.

Em nossos dias, os conceitos de trabalho qualificado, educacio,
produtividade e outros, criam um dilema fundamental. Por um lado, se um
pais ndo aumentar continuamente a produtividade do trabalho, sua industria
tera poucas chances de se tornar competitiva no mercado internacional. Por
outro lado, se a produtividade crescer, entdo, por defini¢gio, para manter o
mesmo numero de empregados, o produto econdémico deve crescer. A partir
disso, com as restri¢gdes existentes de recursos naturais, ambientais, politicos
e sociais que limitam o crescimento econdmico, o desemprego crdnico torna-

se uma caracteristica intrinseca do futuro.

O desemprego ¢ um conceito desagradavel: O trabalho qualificado
produz bens desejaveis em grandes quantidades através de tecnologias
automatizadas, obrigando os paises e os individuos a valer-se de uma ldgica
tortuosa e de atos sutilmente evasivos para evitar o desemprego; ¢ o momento
de se repensar o trabalho e a preparagdo para ele; torna-se imperativa a
investigag¢do das implica¢cdes sociais da mudanga de significado na formacido

profissional no ensino médio publico no Estado do Parana.



O PROBLEMA

Quais as implicagdes sociais da mudanga de significado no ensino médio
profissionalizante, trazidas pela Lei Federal n° 9394/96, na rede de ensino

publico do Estado do Parana ?

Este problema sera bem processado, se adotarmos a metodologia de
Carlos MATTUS apud HUETAS (1996 p.36-41)" que, embora elaborada para
problemas de intervencdo e, neste caso ¢ mais de investiga¢do, podera ser
utilizado por causa da metodologia aplicada, que serd descrita mais adiante.
Ele diz: “processar problemas, ... significa quatro coisas: (1) explicar como
nasce e se desenvolve o problema; (2) fazer planos para atacar as causas dos
problemas mediante operagdes; (3) analisar a viabilidade politica do plano
ou verificar o modo de construir sua viabilidade; e (4) atacar o problema na
pratica, realizando operag¢des planejadas.”. No primeiro momento, irei
apresentar a explicagdo de como nasce ¢ se desenvolve o problema da
mudang¢a de significado, por meio do chamado placar do problema ou Vetor de

Descrigao do Problema ou VDP do problema.

O VDP € “relativo ao ator que o declara, desde que o resultado do jogo
seja um problema para um dos atores (minha pessoa) , uma améa¢a para
outro (trabalhadores do antigo sistema) , um éxito para um terceiro (os
criadores do novo sistema) e uma oportunidade para um quarto (os futuros

alunos)”.

"'Serdo utilizado duas metodologias; para expor o problema a de MATTUS e para trabalhar o problema a de
SAVIANI.
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As fungdes do VDP dizem respeito a univocidade® de significado “entre
o ator que o analisa e as diferentes interpretagbes que poderdo advir do
nome do problema; determinar o que deve ser explicado; verificar o problema
de forma monitordvel, para que possa acompanhar a evolug¢do e verificar a

eficacia da a¢do para enfrentd-lo”.

P UNIVOCIDADE: termo utilizado por Max Weber em seu livro Sociologia da Burocracia, para designar um
termo que tenha apenas um significado, ou seja, uma tdnica voz.
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PROBLEMA: Quais as implicacdes sociais da mudanca de significado no ensino
médio profissionalizante, trazidas pela Lei Federal n° 9394/96,
na rede de ensino pablico do Estado do Parand?

%
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O VDP ¢ colocado em forma de placar com as causas do problema,
divididas em trés colunas: uma com os fluxos, correspondente aos elementos
contingenciais que levam ao problema; outra coluna sio as acumulag¢des, ou
seja, os elementos que se repetem no fluxo, formando um comportamento; e
ainda outra coluna de regras, cujos elementos se repetem na acumulagéo,
gerando uma cultura, aparecendo no placar a seguir, da direita para a

esquerda.

O placar do problema também possui trés linhas de dimensio de agao
do ator sobre o problema: a primeira linha esta sobre o controle do ator; a
segunda linha € o que esta junto ao problema ou jogo, mas o ator nio tem
controle, apenas influéncia; e a terceira linha é o que esta fora do alcance do

ator ou fora do jogo, mas gera até¢ o problema.

Exemplificando, com no placar temos a troca da Legislagdo da
Educac¢do e suas implicagdes sociais, as causas passiveis de controle pelo
autor do problema s3o: as necessidades dos discentes e docentes da
comunidade, o contexto histérico e a legislagdo pertinente. Algumas causas
podem ser trabalhadas pelo autor, porém sem controle cientifico qualitativo e
quantitativo como os entravés burocraticos, a baixa qualidade do ensino e a
falta de recursos. Ha, também, as causas que afetam o placar ou até podem
gefar o problema, contudo pela sua magnetude ou falta de instrumento de
coleta fidedigno ficam fora da capacidade do autor em trabalha-las e articular
com outras na constru¢do do problema, limitando-se a citar as mesmas, como
a globalizagdo, as intrigas politicas e regionais, a hegemonia capitalista e

outras.

Abaixo do Placar é permitido colocar algumas conseqiéncias do
problema e, devido & combinagio de trés colunas com trés linhas, teremos
como resultado nove quadrantes para serem explorados . Assim, apresentado

em linhas gerais, o esquema elaborado por Carlos MATTUS, em seu método



PES (Planejamento Estratégico Situacional)’, apresento meu problema dentro

deste modelo.

Cabe citar também SEVERINO (1996 p.129), em relagio as formulagdes
de hipoteses; colocando o problema em toda a sua amplitude, o autor deve
enunciar suas hipoteses: a fese propriamente dita, ou hipotese geral é a idéia

central que o trabalho se propde demonstrar.

Toda monografia cientifica, de carater dissertativo, tera sempre a forma
légica de demonstragdo de uma tese proposta hipoteticamente para solucionar
um problema. As hipoteses particulares sdo idéias, cuja demonstragio permite
alcancar as varias etapas que se devem atingir para a construgdo total do
raciocinio. Obviamente, esta formulagdo de hipoteses leva em conta o quadro

tedrico em que se funda o raciocinio.

E preciso n3o confundir hipotese com pressuposto, com evidéncia
prévia. Hipotese € o que se pretende demonstrar e ndio o que ji se tem tomado
como evidente, desde o ponto de partida. Muitas vezes, ocorre esta confusdo,
ao se tomarem como hipoteses proposi¢des ja evidentes no A4mbito do
referencial teérico ou da metodologia adotada. Nestes casos, nio ha mais nada
que demonstrar, ndo se chegard a nenhuma conquista, e o conhecimento nio

avanga.

A delimitagdo do problema, para este estudo, fica claro na primeira
linha, quando o autor trabalha sobre o que esta no seu controle ou acesso, ou
seja, nos fluxos com um estudo de caso, onde se investiga a necessidade real
de profissionalizagdo, seu significado, os conflitos entre modelo aplicados e
outros; nas acumulacgdes, a investiga¢do historica como determinante do

comportamento, onde se encontra o descaso com o EMPRO no Brasil, os

* No método PES, o autor trabalha apenas as causas que estdo sobre seu controle ( sombreadas no painel),
apresentado sua limitagio humana em relagio as causas dos problemas. Contudo apresenta indicios de

outras causas provaveis, as quais ndo ird trabalhar ou abordara de forma apenas opinativa.



conteudos que nio atendem ao mercado de trabalho, a distincia da escola e o
mundo do trabalho, as expetativas na solugdo dos problemas de
profissionalizagdo e a regras impostas pelas Leis e suas regulamentagdes,
onde sera observada a cultura, principalmente quando a Lei fornece a

liberdade e a regulamentacdo cria dificuldades.

O objetivo geral dessa pesquisa é analisar a concepgdo do ensino médio
a luz da dissociacio entre o ensino basico e o profissionalizante, enquanto
influéncia indireta das Universidades Brasileiras, as quais sdo as formadoras

dos agentes sociais que elaboraram os modelos de ensino.

Tem como objetivos especificos: levantar algumas implicagdes
econdmicas, estruturais e globais, no &ambito social, da mudanga de
significado do ensino médio, a partir de um estudo de caso, e identificar a qué
e a quem atendera a mudanga de significado do ensino médio, por meio de

uma investiga¢io em comunidade escolar previamente definida.

Os resultados da pesquisa sdo apresentados da seguinte forma:

1. No capitulo I, pretende-se fornecer o histérico e a estrutura do Colégio
Estadual Newton Ferreira da Costa e de seus cursos profissionalizantes,
identificar o atual significado do EMPRO, através de um levantamento de
opinides e comparar e analisar as opinides levantadas, para elencar
algumas implicagdes sociais mais freqiientes na mudanga de significado.

2. No capitulo II, pretende-se conceituar através de um referencial o ensino
médio profissional, retomar um breve historico do mesmo no Brasil,
apresentar os argumentos da SEED-PR para a nova estrutura e aproximar a
influéncia dos modelos dos curriculos universitarios brasileiros na criagdo
dos atuais modelos de EMPRO no Parana.

3. No capitulo 11I, pretende-se analisar as diretrizes curriculares do ensino
médio e argumentar sobre o ensino superior seqiiencial em contra ponto
com o ensino pés-médio e comparar o paradigma histérico do EMPRO com

atual Legislagdo e Regulamentacgéo.
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Como vimos, este estudo se propdés a investigar a concepgldo do
significado do EMPRO e a necessidade da interagdo social de alunos,
professores, funcionarios e comunidade escolar para o desenvolvimento social
e profissional da sociedade, em face da nova dinamica proposta pela

Secretaria de Estado da Educag¢ido do Parana com o PROEM e a nova LDB.

A escolha desta tematica esta relacionada com as minhas areas de
formac¢do e nas atuagdes na area do magistério de forma diversificada, bem
como atuar como coordenador de curso médio profissionalizante por

diversos anos.

A minha inquietude sobre a tematica escolhida ocorreu apds ter
realizado uma pesquisa que culminou com uma mudanga estrutural nos
conteudos programaticos no curso de Crédito e Finangas, sob a optica da
qualidade total de DEMING®* com vistas ao mercado de trabalho futuro de
nossos alunos, no Projeto Vale Saber Primeira Etapa (1995)°. No momento, 0s
professores da rede estadual de ensino do Parana, recebem noticias de
mudancas no ensino médio, criando o curso de educagdo geral e um poés-médio
profissionalizante um tanto desencontrado nas informagSes até o presente
instante. Esta falta de informag¢des coerentes gera inquietagdo e frustragdo,
ap6s um estudo profundo e reflexivo sobre o curso técnico em questdo, sem

algum retorno da mudanga implantada.

Outro elemento inquietador para os professores do EMPRO,
principalmente do Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa, no qual foi
realizada a investigagdo referente a este projeto, ¢ o fato de sua clientela de

ensino médio ser afetada pelas constantes crises que resultam do modelo

*E.E. Deming, consultor norte-americano que ajudou os Japoneses a desenvolver os principios do Controle
da Qualidade Total.

6 Programa desenvolvido pelo Estado do Parana e Financiado pelo BID, para capacitagdo do corpo docente
da rede publica estadual.
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econdomico adotado, precisando trabalhar precocemente, integrando-se
forgosamente no mercado de trabalho, sem condi¢des efetivas de dedicacio
exclusiva ao estudo e ao mesmo tempo necessitando de uma rapida

qualificacdo.

E necessario avangar em discussdes que definam com clareza o
significado do ensino médio na atual legislacdo, o que implica incorporar,
como elemento indissociavel desta questdo, os problemas vividos pela
clientela envolvida neste processo, que nem sempre tem consciéncia de suas

necessidades e exigéncias.

Se por um lado a participagio em estudos com a equipe que construiu
uma proposta de formulagdo do Curso de Crédito e Finangas possibilitou-me
0 acesso a informagdes mais detalhadas e uma consciéncia mais ampla do
processo desenvolvido pelo Estado para o EMPRO, paradoxalmente essa
mesma condi¢do apresenta-se como possivel armadilha a ser superada; € o
desafio de buscar, com um olhar de forasteiro, o distanciamento necessario

que requer a pesquisa cientifica.

Desenvolver uma investigacio sobre o EMPRO justifica-se pela
relevancia da escola para a classe trabalhadora, principalmente C, D e E,
pelo conhecimento difundido por ela. E um direito inalienavel do jovem,
pela importdncia atribuida pelos jovens e pelas empresas a credencial
escolar na estruturagdo da hierarquia profissional e, em conseqiiéncia, na

competitividade para o ingresso no mercado de trabalho.

E importante ressaltar que a demanda por cursos profissionalizantes
noturnos ¢ sustentada pela crenga da mobilidade social por meio da educacgio
escolar. Os jovens ja participantes do processo produtivo aspiram, com esses
cursos, a elevagdo de sua escolaridade e contam com a probabilidade de
acesso as ocupagdes mais bem remuneradas do que as que ja exercem. Esta

idéia também ¢ discutida por ARROYO (1980 p.13) que afirma:...em nivel
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individual, o trabalhador tudo faz para usar a escola como mecanismo de
saida dos ultimos lugares na organizacdo do trabalho. E sinal de que ele

tem consciéncia de que a escola legitima essa organiza¢do hierarquizada.

A realidade, porém, nos mostra que o saber incorporado pelo jovem
durante o EMPRO, por si s6 nio garante o acesso as posi¢des mais elevadas
na hierarquia ocupacional, que ¢ determinada muito mais pelas necessidades
e peculiaridades conjunturais do sistema produtivo do que pelo

conhecimento proporcionado pela escola ao aluno.

Apesar das limitagdes impostas em fungdo de trabalhar e estudar,
muitos jovens aspiram, também, a ingressar nas Universidades. Na realidade,
a maioria ndo prossegue os estudos por falta de vagas gratuitas na rede
publica e/ou por falta de recursos para a educagdo superior oferecida na rede

privada.

De qualquer modo, cabe a escola viabilizar, sistematizar e socializar o
saber elaborado historicamente por homens que vivem a realidade,
assegurando a todos a formag3o de cidadios capazes de compreender e
intervir nela e na realidade social, transformando-a na diregdo de seus

proprios interesses.



METODOLOGIA DA PESQUISA

Entendida como um assunto que se relaciona com a epistemologia ou a
filosofia da ciéncia, a escolha da metodologia consiste em analisar as
caracteristicas dos varios métodos disponiveis, avaliar suas capacidades,
potencialidades, limitagdes ou distorgdes e criticar os pressupostos ou as

implicagdes de sua utilizagio.

Para elucidar o problema da presente pesquisa, utilizaram-se as

categorias da pesquisa-acdo. Intimeras definigdes sdo possiveis sobre este

tipo de metodologia; de modo geral, é um tipo de pesquisa social com base

empirica ou da experiéncia do autor.

Entre estas diversas defini¢des possiveis, cito a de THIOLLENT
(1996:14):a pesquisa-ac¢do é um tipo de pesquisa social com base empirica,
que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situag¢do ou do problema estdo envolvidos de

modo cooperativo ou participativo.

Tal tipo de defini¢do deixa provisoriamente aberta a questdo valorativa,
pois ndo se refere a uma predeterminada orientagio da ac¢do ou a
predeterminado grupo social, como ¢ o caso deste pesquisa. Alguns autores
restringem a concepg¢dio e o uso da pesquisa-agdo a uma orientagdo de acdo
emancipatoria € a grupos sociais que pertencem as classes populares ou
dominadas. Nesse caso, a pesquisa-a¢fo é vista como forma de engajamento
social e politico a servigo da causa das classes populares, o que estara

demonstrado no conteudo deste trabalho.
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A pesquisa-acdo permite o confronto com a realidade e com a
implantagdo ou sugestdes de novos procedimentos para a transformacio
dessa realidade, desempenhando papel ativo na resolugio do problema
encontrado. Este género de pesquisa melhor responde a minha forma de agir
e pensar, porque além de haver trabalhado no Colégio por mais de uma
década e¢ assim ter favorrcido o acesso as informagdes, contatos com a
Comunidade e a facilidade de adesdo e aplicabilidade do levantamento de

opinides.

Os moldes da pesquisa-acdo possibilitaram duas ou mais dticas ou
observagdes, do pesquisador e dos participantes ao mesmo tempo, incluindo
ainda a oOtica de estruturas superiores na investiga¢io de campo, auxiliada
por especialistas no assunto. Possibilitou que fosse levada a discussdo entre
0s participantes ou atores sobre a tematica; que a escolha dos meios de
comunica¢do pudesse ser alterada pelos participantes durante a realiza¢io da
coleta de dados e que as avaliagdes dos possiveis resultados da pesquisa e da
acdo desencadeada fossem conhecidos por toda a comunidade escolar e

cientifica.

Cabe um comentario na aplicagdo dos formularios pelo processo
metodologico adotado, pois foi possivel negociar com os participantes da
referido Colégio, a ser detalhado no primeiro capitulo, a forma de
distribuig¢do, aplicagdo, levantamento e tabulagao anteriormente planejada:

1)Alguns professores e alunos voluntariamente ofereceram-se para
aplicar o levantamento de opinides em nome do autor.

2)Nas disciplinas que continham os conteudos de estatistica, foram
levantados e tabulados os dados, o que tornou publicos e transparentes os
métodos e os resultados.

3)Desencadeou-se com um questionamento sobre o cessagdo gradativa

no Colégio do ensino médio profissionalizante .
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Assim, devido aos seus objetivos especificos e ao seu conteudo social,
a proposta de pesquisa-agdo estd muito afastada das preocupagdes
metodolégicas relacionadas a formalizagdo ou as questdes de logica em geral,

porém algumas questdes subsistem.

Alguns tipos de pesquisa ficam associados a pesquisa - agdo e seus
objetivos. OLIVEIRA (1997 p.123-125) cita alguns destes tipos: a pesquisa
de opinidio; que foi utilizada neste trabalho e pela qual procurei saber o ponto
de vista ou preferéncia que as pessoas possuiam, acerca de um assunto
(preferéncia por modalidade de ensino, preferéncia por cursos, ou ainda o seu

comportamento em relacio a determinadas situacdes).

Com base na pesquisa-agdo e nos seus objetivos, no primeiro momento
ocorreu um estudo ou “baldo de ensaio”, com a aplicagdo de levantamento de
opinides de preenchimento espontaneo, em uma comunidade escolar que
fornecia o 2° grau profissionalizante da Lei n° 5692/71 e o PROEM com base
na Lei 9394/96, e que estivesse em fase de implantagdo do modelo de EMPRO
ou Pos-Médio, para observar as implicagdes sociais da mudanga de

significado de um ensino para o outro.

;" Com o histérico do Colégio, acrescido do levantamento de opinides,
E)btive a nog¢io do real ou concreto. Em um segundo momento realizei o
evantamento de um referencial teérico com textos historicos e aspectos
egats do ensino médio profissionalizante no Brasil, onde obtive o abstrato, e
ﬁnalmente cheguei ao concreto, quando analisei a legislagédo atual em relagado
a0 levantamento de opinides e os textos apurados, com uma possivel e

inevitavel teorizagio sobre o problema da pesquisa.



CAPITULO I

A realidade do ensino médio profissionalizante,
através do historico e da pesquisa de opinido realizada no

Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa



BREVE HISTORICO DO COLEGIO ESTADUAL
NEWTON FERREIRA DA COSTA

O Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa, Ensino Regular de 1°
e 2 °graus e supletivo fase IT - 1 ° grau, sito na rua Américo Vespucio, 745,
no bairro da Linddia, Curitiba, Pr, comecgou suas atividades como complexo
Escolar "Dom Attico Eusébio da Rocha", atendendo ao que preconizava a
Resolugdo n° 307/74 do Conselho estadual de Educagdo do Parana, que
aprovou o Plano de reorganizagdo das escolas de 1° e 2° grau da rede estadual
de ensino, resultado da reuniio dos antigos estabelecimentos de ensino:
Ginasio Estadual "Professor Newton Ferreira da Costa", Grupo Escolar "Dom
Attico Eusébio da Rocha", Grupo Escolar "Professor Elevir Dionysio", Grupo

Escolar" Madre Maria dos Anjos" e Grupo Escolar "Jodo de Oliveira Franco".

Em sua reorganiza¢ido, de acordo com o Decreto 1.393/75 e Parecer
333/72 CEE conforme homologagido 299/75, o Complexo Escolar "Dom Attico
Eusébio da Rocha" passa a ser denominado Escola Newton Ferreira da Costa -

Ensino regular e supletivo de 1° grau.

Pesquisa soOcio-econdmico-cultural, realizada pela entdo Escola
Newton Ferreira da Costa, na reorganizag¢do de 1° ¢ 2° grau de acordo com a
Lei 5692/71, constatou-se que a clientela do estabelecimento era composta

principalmente de alunos pertencentes a classe média baixa.

A comunidade é constituida, predominantemente, por funcionarios
piblicos, pequenos e médios comerciantes, uma pequena parte de

profissionais liberais e uma parte bem acentuada de profissionais autdonomos e



assalariados, apresentando o nivel primario como predominante, embora

abrigue também o nivel médio e, em menor nimero, o nivel superior.

Pelo Parecer n.° 30/80, foi autorizado também a funcionar na Escola
Newton Ferreira da Costa o ensino de 2° grau, com a denominagio de Colégio
Estadual Newton Ferreira da Costa. Em atendimento a Lei n.° 5.692/71
reorganizou-se, implantando em 1972 o ensino de 1° grau e em 1980, o ensino

de 2° grau.

Este estabelecimento de ensino tem por finalidade, expressa em seu
regimento escolar, atender aos dispositivos constitucionais federais e
estaduais, bem como as leis ordinarias da educag¢do nacional; além destes, o

colégio se propde a atingir os seguintes fins:

= Conseguir a realizag¢do individual do educando pelo desenvolvimento das
suas proprias capacidades.

= Favorecer a sua adaptacdo a familia e aos demais grupos sociais.

= Mobilizar o educando para o trabalho e necessidades da sociedade,
movimentando-o para uma participagdo efetiva como cidaddo na prépria
comunidade.

= Proporcionar ao adolescente a oportunidade de realizar-se por meio da
aquisi¢cdo de uma habilitagdo profissional.

= Atender a aptiddes especificas do educando, preparando-o para o ingresso

no ensino superior.

Sua gestdo escolar ¢ considerada democratica e colegiada, entendida
como o processo que rege o funcionamento da escola, compreendendo a
tomada de decisdo conjunta, na execuc¢do, acompanhamento e avaliag¢io das
questdes administrativas e pedagoOgicas, com a participagdo de toda a

comunidade escolar.
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A comunidade escolar ¢ entendida como a equipe de direcdo,
equipe pedagdgica e administrativa, corpo docente e o corpo discente
regularmente matriculado. A estrutura organizacional é formada pelos

seguintes O0rgaos:

I- Orgio de Alta Dire¢do=a) conselho escolar; b) dire¢io geral e c)
dire¢do auxiliar.

II- Orgﬁo- meio= a) conselho de classe; b) conselho técnico-
administrativo, c¢) secretaria; d) manutengdo; e) supervisio escolar; f)
orientacdo educacional e g) coordenagdes de areas/habilita¢gdes/cursos.

ITI- Orgdo - fins= a) corpo docente; b) coordenagio de estagios; c)
biblioteca; d) projetos do 1° grau (artes industriais, técnicas comerciais,
técnicas agricolas, industria caseira, meio ambiente); €) projetos do 2° grau
(laboratorio, escritorio modelo) e f) servigos de materiais didaticos.

IV- Orgio cooperados= a) associagdo de pais e mestres (APM); b)
cooperativa escolar; ¢) grémio estudantil; d) centro civico escolar
(banda/coral/teatro); e) cantina e servigos de merenda escolar e f) servigo de

assisténcia médico-odontologica.

A analise do histérico dos cursos profissionalizantes pode iniciar-
se quando o Diretor do Departamento de Ensino de 2° grau da SEEDPR, com
o Parecer n.° 30/80 DESG tendo em vista a delegagio feita pelo CEE do
Parana, aprova em carater provisorio as habilita¢gdes de Basico em Crédito e
Finangas e Auxiliar de Documenta¢io Médica em nivel de 2° grau, nas
instalagdes do Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa, com no minimo 35

alunos iniciais para cada habilitagdo a partir do ano de 1980.

Na exposi¢do de motivos, o processo relata as exigéncias de uma
comunidade que possuia, dentre outras expectativas sociais, a perspectiva de
continuidade do processo instrucional/educacional em nivel de 2° grau.

Representa, igualmente, o esfor¢co de todo um staff escolar que se baseia em



premissas levantadas pela convivéncia com esta parcela da sociedade
curitibana e tem como ponto de partida uma filosofia da educacdo que, na
medida de suas necessidades e possibilidades, procura fundamentar-se na
legislagdo de ensino vigente no pais e preocupa-se com o atendimento

daquelas exigéncias do grupo social.

Assim, a partir de um rol de intengdes, passou-se & dinamizac¢do do
processo, com a realizagio de uma diagnose ampla da realidade afeta ao
problema, de modo a fundamentar e a justificar a abertura dos cursos técnicos
referidos. A clientela potencial descrita em 1980 era de 272 egressos do
ensino de 1° grau, subindo para 1088 alunos em 1984; ¢ fundamental que se
observe, nesses anos de funcionamento do Complexo, como tem sido grande o
numero de alunos egressos que, freqiientemente, vém manifestando interesse
pela continuidade de estudos em nivel de 2° grau, neste estabelecimento,
tendo em vista particularidades proéprias, tais como: proximidade da
residéncia, adaptacdo ao sistema de trabalho vivenciado, etc. O relatério de

1980 observava que a quantidade seria sempre crescente.

O relatorio apresentado pelo CENFC, em 1980, continha uma pesquisa
realizada junto com os 272 egressos do complexo, de 1° grau regular e
supletivo, demostrando que 84,55%, deles estavam interessados em fazer
algum curso do Colégio, sendo esses pesquisados 51,30% homens e 48,70%
mulheres com média aritmética de 17 anos e 7 meses e mediana de 17 anos e

amplitude de 13 anos e 8 meses a 44 anos e 10 meses.

O dado relevante para a época era o interesse pelo mercado de trabalho,
com 46,52% ja trabalhando em 1979 e 89,13% desejando trabalhar em 1980.
As profissdes exercidas estavam em sua maioria no comércio e burocraticas
com 58,87%; pretendiam trabalhar em servigos burocraticos e comércio, no

ano seguinte, 59,5%.
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Os fatores que determinavam a escolha profissional eram: auxiliar no
orgamento da casa com 79,51%, para apenas ter uma ocupagao 16, 58% e por
imposi¢do dos pais com 3,9%. Néao se desconhece que, mesmo dentro do
campo de pesquisa das ciéncias sociais, uma das maiores dificuldades esta na
tentativa da taxinomia® humana, em func¢do das condi¢des sociais dos

individuos.

As pretensdes de estudos estavam prioritariamente no ensino noturno
com 90% e a aceitabilidade do Colégio na recomendagio da familia com
100%. Diante da expectativa para a realizagdo do ensino de 2° grau, 71,30%
apresentaram expectativas na obtencdo de uma habilitacdo profissional e

como preparo para vestibular.

Em 6/10/82 foi publicado no DOE o reconhecimento dos cursos
técnicos, através do Parecer n.° 2.303/ 82. A partir de 1986 ocorreu a
reformulagio dos conteidos programaticos de crédito e finangas e foi
substituido o curso de auxiliar de documentagio médica para o curso de
Magistério em 1990, e a partir de 1990 ¢ criado o curso de Educagdo Geral

como citado no historico do Colégio.

Observa-se nos projetos dos cursos de Crédito e Finangas e de
Documentacio Médica uma boa estrutura, com laboratorios, escritorios
modelos, bibliotecas equipadas, salas de lazer e estudos. A formagdo dos
professores era precaria, embora estatutarios em sua maioria, pois ndo
possuiam habilita¢gdes especificas para ministrarem aulas nestes cursos. Na
década de 90, ocorreu o inverso os espagos e equipamentos haviam
desaparecido, em face do aumento de demanda para os ensinos de 1° e 2°
grau, além do supletivo fase II, sem investimento em ampliacdo das

instalacdes por parte do Estado do Parana. Os professores todos eram

s TAXINOMIA OU TAXIONOMIA: Ciéncia das leis de classificaglio. A biologia classifica os seres vivos;
na gramatica classifica as palavras.
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formados em cursos de Administracdo, Economia e Ciéncias Contabeis, e
alguns com Licenciatura também.

Em 1991 foram criadas as coordenagdes de cursos de 2° grau com a
assinatura de convénios para estagios remunerados; ocorreu outro ajuste nos
conteudos programaticos para atender 4as necessidades do mercado
empregador. As disciplinas ndo podiam ser alteradas, em face das
determinagdes dos Pareceres n.° 45/72 ¢ 853/71, assim restando ao Colégio as

mudangas e adaptagdes apenas nos contetidos programaticos.

Entre fevereiro de 1992 e fevereiro de 1997, ocorrem 136 contratos de
estagios remunerados, com predominio para os alunos ingressos do diurno e
desempregados do noturno. Cabe ressaltar que o aluno sé poderia estudar na

periodo noturno, comprovando trabalho remunerado.

Durante esse periodo foi levantado o namero de desisténcias, abandonos
e transferéncias, chegando a um montante de 50% ao ano dos inscritos. Sendo
assim, havia um niumero médio de alunos ingressos no curso de magistério de
45 e formavam-se 20 apos quatro anos; para o curso de educagdo geral, 35 no
diurno e 70 no noturno, formando-se 30 alunos apos trés anos na soma dos
dois turnos; e para o curso de Crédito e Financas, o mais procurado, 60 para o
diurno e 110 para o noturno, formando-se 15 no diurno e 35 no noturno, apos

trés anos.

Os motivos dessa evasio foram a causa de diversos trabalhos, tendo
como principais fatores, em ordem de aparecimento: 1° Problemas com o
emprego em relagdo a sair antes e ndo poder realizar horas extras. 2° O
aumento da criminalidade, principalmente para o noturno. 3° O casamento
e/ou gravidez, principalmente no magistério. 4° Problemas com aluguel e
troca para lugares equidistantes do Colégio. 5° Problemas familiares,

principalmente doengas e separagdes.
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Em relagio ao emprego, muitos alunos deixaram de desistir do curso,
em torno de 80 alunos em cinco anos, pelo estagio remunerado e destes 40
alunos permaneceram nas empresas apos o final do estagio, como empregados

registrados.

Muitos sdo os intervenientes que ndo permitem que um Ou poucos
critérios aplicados fornegam respostas seguras. Os valores para este aspecto
de pesquisa sdo subjetivos; a praxis esbarra com toda a gama de varidveis que
se tornam mais complexas no sistema em que se vive. De qualquer forma, os
dados apresentados configuram apenas alguns elementos disponiveis no

CENFC, sobre o significado dos cursos técnicos ao longo de sua historia.

Em 1996, a Secretaria de Estado da Educagio do Parana (SEEDPR)
antecipando-se a nova Lei, criou o Programa de Expansio, Melhoria e

Inovagdo no Ensino Médio do Parana (PROEM).

A proposta deste é criar um ensino pos-médio profissionalizante,
livrando o ensino médio das disciplinas profissionalizantes, o que elevaria a
carga horaria e, possivelmente, o nivel de aprendizado nas disciplinas do

nucleo comum.

No inicio, a SEEDPR quis obrigar todos os colégios da rede estadual a
adotarem o PROEM de imediato ( Resolugdo n°® 4.056/96 de 18/10/96); porém,
apos o levante da Unido Paranaense de Estudantes Secundaristas (UPES) e de
alguns deputados estaduais, atualmente na oposi¢do, houve um recuo da
obrigacio(Resolugdo n.° 4.394/96 de 20/11/96). Ocorreu, concomitantemente,
uma imposi¢do “velada”, so6 sentida pelas pessoas que exercem cargos de
dire¢do em colégios estaduais, que conseguiram uma adesdo em torno de 80 %

dos Colégios ao programa, como divulgou a SEED-PR na imprensa.
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Esta adesdo em massa dos colégios estaduais, ai incluido o CENFC, ao
ensino profissionalizante do PROEM, esta gerando alguns conflitos. No
aspecto legal ele se da a propria LDB e a Lei de Estagio; e, no aspecto
mercadologico, entre as empresas e os colégios, com prejuizos para os jovens
que hoje se encontram nas primeiras séries do novo ensino médio, como se

apresenta abaixo.

No aspecto legal, podemos citar o artigo 1°, § 2° quando diz que a
“Educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e¢ a prdtica
social”; no artigo 3° inciso XI que cita os “principios da educag¢do com
vinculagdo entre a educagdo escolar e o trabalho e as praticas sociais”;, e o
artigo 4° inciso VI, que é o dever do Estado gerar a “oferta de ensino noturno
regular, adequado as condi¢des do educacdo”. A SEED-PR com o PROEM
cria um hiato de 3 (trés) anos para a maioria dos estudantes da rede publica
estadual ao acesso a um ensino voltado para o trabalho e a pratica social (em
que o trabalho também esta incluido), além de impossibilitar os colégios
estaduais de ofertarem estagios remunerados a seus estudantes, visto que a
Lei de estagios exige que o aluno esteja matriculado e com freqiéncia

regular em cursos técnicos e ndo de ensino de educagio geral.

No aspecto da relagdes com a comunidade e o mercado de trabalho,
encontramos a seguinte realidade: grande parte dos jovens, do ensino noturno
médio publico, tem a necessidade de trabalhar para aumentar a renda familiar,
visto que a maioria deles é predominantemente pertencente as das classes D e

E, como mostra os anuarios da SEED-PR.

Na atualidade, o mercado empregador nio esta oferecendo vagas para as
pessoas sem experiéncia e sem formagdo profissionalizante, como se observa
na oferta de emprego pela imprensa. Porém na tentativa de fugir dos encargos
sociais (35 a 100 %, segundo o SEBRAE, além da remunerag¢do paga ao

empregado) e possibilitar alguma maneira informal de sele¢do e treinamento
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de mdo-de-obra, as empresas oferecem estagios remunerados junto as

empresas agenciadoras.

Estas, por sua vez, tém contrato com as Instituicdes de Ensino
profissionalizante, com a obrigacdo de acompanhar o estudante no estagio,
por meio de relatorios, verificar a presenga nas aulas e exigir um seguro de
acidentes pessoais para o aluno. Essa posi¢do dos empresarios, se por um lado
sonega encargos e gera subempregos, por outro abre ndo s6 uma porta para
que os jovens de classes menos favorecidas ingressem no disputado mercado
de trabalho, como também aproxima os colégios da necessidades dos jovens ¢

dos empresarios.

Com a mudanga para o PROEM, o estudante de 15 a 18 anos, em série
regular, de familia de baixa renda, perdeu a oportunidade de estagiar. A Lei
n.° 6494/77, que regulamenta os estagios, cita no artigo 1° a obrigatoriedade
do aluno estar cursando o ensino profissionalizante (como ja foi citado). Na
rede estadual do Estado do Parana, a partir de 1997, aproximadamente 80 %
dos colégios deixaram de ofertar o ensino profissionalizante, o que obrigou
estes jovens a procurar os poucos colégios publicos (com poucas vagas) que
ainda ofertam cursos profissionalizantes, possivelmente longe de suas

residéncias.

Pode ainda ter a felicidade de conseguir uma vaga nos poucos cursos
diurnos do SENAI/SENAC/SENAR e estudar a noite, no ensino publico médio
e conseguir que algum empresario ofere¢a estagio remunerado em meio
periodo; ou, finalmente, procurar um colégio da rede privada para realizar um
curso profissionalizante que garanta um chance de estagio remunerado, o que

no minimo € um contra-senso.

A partir do ano de 1998, deixaram de existir as coordenagdes de cursos

profissionalizantes. N&o ha convénios para estagios remunerados, apenas
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existindo os termos aditivos para os que ji se encontravam em estagio

remunerado.

Recentemente (final de 1998), o Governo Federal permitiu a
contratagdo de estagiarios que estivessem cursando o ensino médio, embora os
institutos agenciadores, como o CIEE, estejam encontrando dificuldade em
coloca-los no mercado, devido as empresas ndo aceitarem este tipo de

estagiario.



RESULTADOS DO LEVANTAMENTO DE OPINIOES
APLICADO NO COLEGIO ESTADUAL
NEWTON FERREIRA DA COSTA

O levantamento de opinides foi calcado em um modelo de formulario
(Apéndice I), estabelecido no projeto desta dissertagio, para ajudar a
estabelecer o significado do ensino médio profissionalizante em uma

comunidade escolar previamente definida.

Essa comunidade previamente definida ¢ a do Colégio Estadual Newton
Ferreira da Costa. A parte da Comunidade Escolar’ envolvida seri a dos
alunos matriculados em todas as séries do Ensino Médio, sétimas e oitavas
séries do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa,
com um numero de 320 a 360 alunos, em contraste dos alunos matriculados
nos cursos de 2° Grau de Educagdao Geral, Crédito e Finangas e Magistério,
com um numero aproximado de 150 alunos, professores do ensino médio,
pessoal técnico-administrativo, pais, empresarios da regido e ex-alunos, todos

sempre pertencentes a referida comunidade.

No ano de 1997 , o Colégio teve 3.630 matriculas de alunos para suas 57
turmas de 1" a 8 série do ensino fundamental, de 1" a 3" série do ensino médio

(geral/ magistério/ crédito e finangas) e supletivo fase II.

Dos matriculados a maioria ¢ da classe C: 65 % moradores do bairro
Lindoia, 25% de bairros circunvizinhos (Guaira, Portdo, Fany, Parolin, Capdo

Raso, Novo Mundo, etc.) e 10% de outros bairros distantes.

"Dados de 1997,
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O Colégio possui, atualmente, 35 funcionarios técnicos e 112 professores
com a seguinte formagdo: 6 com magistério e um ano de aperfeigcoamento, 2
com curso superior incompleto, 62 com curso superior completo, 32
realizando pés-graduagdo /lato semsu, 8 com curso de especializa¢do /ato

sensu, 1 mestrando e 1 doutorando.

O bairro tem 12 supermercados, 2 distribuidoras de material de limpeza,
3 serralheiras, 4 farmacias, 4 oficinas mecanicas, 1 fabrica de colchdes, 3
lojas de material de construgio, 4 latoarias, 1 fabrica de embalagem, 2
academias de esportes, 3 fabricas de doces, 1 fabrica de carimbos, 2
escritorios de contabilidade, 3 consultérios médicos, 4 consultérios dentarios,

2 colégios estaduais, 2 colégios particulares e 40 bares®.

Nos bairros circunvizinhos estdo diversas agéncias bancarias, a
Impressora Paranaense e Depositos Gerais as margens da BR 116, e comércio

em geral.

No resumo dos atores participantes da pesquisa desta Comunidade, estdo
elencados os alunos do ensino fundamental de sétimas e oitavas séries, alunos
de todas séries do ensino médio regular, pais e responsavels desses alunos,
professores com efetivo exercicio no Colégio, pessoal técnico-administrativo
com efetivo exercicio no Colégio e empresarios da regido do bairro Linddia

de Curitiba.

A forma de aplicagdo dos formularios foi por meio dos professores e
deste pesquisador no periodo de 14/09 a 09/10/98: eram entregues formularios
para preenchimento voluntario aos alunos do ensino fundamental de sétimas e

oitavas séries, alunos do ensino médio de todas as séries, professores, corpo

8 . ” i .

Cabe comentar que a quantidade de bares & elevada e normal em regides de classes C,D e E, pois estes
estabelecimentos sdo pontos de lazer, compra, crédito ¢ muitos sio de economia informal sem registro
algum.
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técnico-administrativo nas dependéncias do Colégio e para os ex-alunos,

empresarios da regido e pais/responsaveis por meio dos alunos.

As pessoas estavam livres para devolverem ou nido o formulario e ndo
foram orientadas quanto a maneira de preencher o mesmo. O motivo de nio
fornecer orientagdo para preenchimento decorre do fato de que

inconscientemente, o autor da pesquisa poderia forgar alguma resposta ou

procedimento.

Foram utilizadas as aulas de mateméatica comercial, com conteiido sobre
estatistica, para a tabulacdo dos resultados pelos préprios alunos das 3* séries
do curso de Crédito e Financas, para tabular os dados do levantamento de

opinides, sob a supervisdo do autor desta.

O nimero de formularios tabulados foi de 266 para um universo
previsto de 500, distribuidos da seguintes forma, por meio da primeira

pergunta = Quem é vocé? (Apéndice II)

EIPrevisao
B Respostas
Participacgao
% L) A &
A | = A G (o]
L f W oEe ¥ e : i & L 0
~ o — (7} 0 o =] o
< oo o s £ S e w
o o o o S < o 0 o o
= c c = o : i o —
3 3 = = @ (3] > o
< < < < o o Ll &
o
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Participag¢do por categoria

B Aluno 1.7
Bl Aluno 1.8
O Aluno 2.1
B Aluno 2.2
B Aluno 2.3
£l Professores
Bl Tec - Adm
K Ex -aluno
WM Empresario
B Pais

A segunda pergunta = Vocé conhece o Programa de Expansao do
Ensino Médio (PROEM) desenvolvido pelo Governo do Estado do Parani
para os Colégios da rede estadual ? (Apéndice III)- tinha como objetivo
determinar o grau de informagdo genérica, que os diferentes grupos/categorias
que compdem a comunidade escolar do referido Colégio tém sobre as
mudangas ocorridas € em curso no ensino médio da rede publica estadual do

Estado do Parana, desde o ano de 1995.

As respostas possiveis para esta pergunta eram trés—>

1) Sim, 2)n3o e 3) Alguma coisa. . Os resultados encontrados foram:

Conhece o PROEM ? Conhece o PROEM? (por categoria)

BAluno 1.7

H Aluno 1.8
OAfuno 2.1

[ Aluno 2.2

W Aluno 2.3

Bl Professores
B Tec - Adm
B Ex -alunos
B Empresarios

Ve B Pais
sim nao alg. Coisa O Totais

160
140+
120
100+

80

Alguma Coisa
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A terceira questdo = Vocé acredita que o ensino médio (antigo 2°
grau) profissionalizante € necessario no Colégio Estadual Newton Ferreira
da Costa? (Apéndice IV)- tem como objetivo iniciar o processo de
significado do EMPRO junto a comunidade escolar, por meio da opinido sobre
a necessidade que cada grupo/categoria da comunidade escolar tem acerca do

referido tema de investigagio.

As respostas provaveis serdo trés = 1) Sim , 2) Nio e 3) ndo tenho
opinido formada sobre o assunto, tendo como resultado apés a tabulagio, os

seguintes dados:
necessidade de EMPRO

Nio tenho
opinido 0120%

W4%

Elsm

B ndo

O sem opinigo
Ctotais

A partir da quarta até a sexta questdes, os participantes do

levantamento de opinides deveriam marcar 1 para a resposta mais importante
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para eles, em relagdo a pergunta, 2 para a segunda mais importante e assim
por diante, até onde achasse correto assinalar. A tabulacgio para esta pesquisa
seria até a segunda opgdo para a quarta e quinta pergunta e até a quarta opgéo

para a sexta questdo.

A quarta questdo perguntava—> Como vocé acredita que o ensino
médio profissionalizante deveria ser?(Apéndice V)- tinha objetivo saber
qual seria a estrutura desejada mediante uma escala de importancia e verificar

com a pergunta anterior a necessidade do EMPRO.

As resposta disponiveis eram:

A) ndo deveria existir ensino profissionalizante.

B) durante os quatro anos do ensino médio (2° grau).

C) apos o terceiro ano do ensino médio (pos- médio).

D) deveria ter as duas formas de curso no mesmo colégio, ou seja, de forma
seriada (durante todo o ensino médio) e de forma complementar (pos-
médio).

E) ndo tenho opinido formada sobre o assunto.

Obtiveram-se os resultados abaixo:

5 COMO DEVE SER? 2a.0PCAO TOTAIS
COMO DEVE SER? 1a. OPGAO TOTAIS

E A
5% 7%

A
E 9% 3%
- 17% B

22%C

30%

A Quinta questio = Para vocé, quais as razdes pelas quais os

estigios remunerados sio necessarios? Por que? (Apéndice VI)- tinha como



| objetivo medir o significado do estagio remunerado para os diversos
l grupos/categorias da comunidade escolar, visto este ¢ elemento obrigatorio
em diversos cursos técnicos e que a Lei de estagio s6 o possibilita para alunos

regularmente matriculados em cursos técnicos.

As respostas disponiveis para esta questdo foram =
1) ndo acredito ser necessario estagio remunerado no ensino médio (2° grau).
2) porque garante uma renda adicional para a familia do estudante.
3) é uma das formas de o jovem entrar no mercado de trabalho e estudar.
4) melhora o aprendizado nas disciplinas profissionalizantes.
5) melhora o aprendizado em todas disciplinas.
6) melhora o aprendizado em todas disciplinas, proporciona renda adicional e

da condi¢cdes melhores de cidadania.
Razbesdoetago1a qpcdo- tdtais

g1
%% b 1% @2
o3
o4
B5
@86

Razdes do Estagio 2a. opgao - totais

a1
|2
a3
04
m5
g6

19% 3% 16%

12%

27%
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A sexta questdo é a mais objetiva em relagdo a pergunta da dissertacio,
ou seja, Para vocé , o ensino médio profissionalizante significa uma forma
de qué? (Apéndice VIII)O objetivo desta ¢ descobrir quais sdo os
significados, em grau de importincia, desta modalidade de ensino em relagio
aos diversos grupos/ categorias que compdem a comunidade escolar do
Colégio em estudo e o cruzamento com os seus paradigmas histéricos, além

do contexto.

As respostas possiveis seriam=
1) Passagem para o ensino superior/Universidade.
2) Melhoria de vida.
3) Conquista de um emprego ou ingresso no mercado de trabalho.
4) De crescimento como pessoa.
5) Habilitag@o para uma profissio.
6) Melhor compreensdo das disciplinas basicas (matematica, quimica, fisica,
etc.).
7) Uma fuga da educag@o geral, cujas disciplinas basicas sdo mais dificeis.
8) Entendimento de como funciona o mercado de trabalho.
9) Desvio da atengdo para o objetivo de ir para a Universidade.
10) Prémio de consolagdo para quem ndo entrou na Universidade.

11) Enganar os estudantes, pois nio serve para nada.

As respostas encontradas por categoria e geral foram:

Significado do EMPRO -1a.0pg¢ido

E31.7
20 E1.8

021
15 EB22.2
10 =23

EBIPAIS

BIEX-ALUNOS

_ OPROFESSOR
. 5 o A 5 X WTEC-ADM
BEMPRESARIO
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15

10

Significado do EMPRO - 2a. Opcio

PAIS

B EX-ALUNOS
COPROFESSOR
B TEC-ADM

B EMPRESARIO

01.7 ]
1.8

2.1

222

Em23

EBPAIS
EIEX-ALUNOS
PROFESSOR
BTEC-ADM
BIEMPRESARIO

oON B O

5 6 7 8 9 10 11

E1.38
g2.1

23
@ PAIS
B EX-ALUNOS

PROFESSOR
B TEC-ADM
B EMPRESARIO




Significado Totais 1a. Opcao

100

50 |

04

‘m Totais de 1a.0pgéo

Significado Totais - 2a.0pgao

100

m Totsis de 3a, Opgdo |24 31|50 |25 43|18 |14|36| 6 |13 6

Significado Totais - 4a. Opg¢iao

50

044

m Totais da 4a. Opgo |26 |44 |23 |39 2819 14|40 |11 (13| 9

31
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Soma das quatro opg¢do de todas categorias

10 1 1
g 3% 4% 3% 1% 5
13% %
7 : B
4%
8
5% 3
. 18%
4
16%
A 1%

A sétima questdo era a que menos atendia os objetivos da pesquisa,
porém satisfazia a curiosidade da dire¢do do Colégio pesquisado. A pergunta
tinha como objetivo saber quais os cursos profissionalizantes que a
comunidade desejaria, se a sua opgdo por ter este tipo de modalidade de
ensino médio fosse assim formulada = Quais os cursos profissionalizantes
abaixo vocé gostaria de ver no Colégio Estadual Newton Ferreira da
Costa? Marque apenas 03 (trés) op¢des! (Apéndice VII) Apenas responda se

vocé acredita na necessidade de um ensino médio profissionalizante.

Esta pergunta tinha como possibilidade trés op¢des de cursos, além de
deixar abertas outras sugestdes, o Colégio, a partir delas, estudaria o
potencial possivel e os recursos disponiveis para a opgio, bem como parcerias

com a comunidade regional.
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As opgoes de resposta para esta pergunta eram:
1) Administragdo/ Gestdo, 2) Contabilidade, 3) Informatica, 4) Publicidade,
5) Crédito e Finangas, 6) Estatistica,7), Mecénica, 8) Eletronica, 9) Vendas,
10) Secretariado, 11)Auxiliar de Documentagdo Médica, 12) Corretor
Imobiliario, 13) Corretor de Seguro, 14) Técnico de Alimentos, 15)

Empreendedor / empresario, 16) Outros. Cite:

CURSOS [1.7[1.8 [2.1 |2.2 |2.3 [PAIS [EX- PROFESS |[TEC-ADM |[EMPRESA [TOTAIS
ALUNOS |OR RIO

IADM. 71 10| 2| 17| 33 2 6 6 2 8 93
CONT. 17| 10| 6 5( 13 10 8 3 1 75
INFORM. 35| 35| 7| 22| 35 20 12 5 2 24 197
PUBLIC. 12| 16| 2 8| 28 8 7 1 0 8 o0
ngn.— 71 7| 4| 4| 14 2 5 5 1 0 49
ETAT. 4] 3] 1 1 1 2 0 0 0 0 12
IMEcANICA] 12| 15] 2 [§ 7 12 0 0 1 4 59
ELETRON. | 15| 17| 3| 12| 7 10 0 0 1 4 69
VENDAS 2l 1 1 1 2 4] 1 0 0 9
SECRETA 21 2] 0 4 5 2 4 3 0 0 22
poc. MED | O] 1 2 of 3 2 0 3 1 0 12
COR. IMB 1 1 1 of 3 0 0 1 1 0 8
COR. SEG 2] 3] =3 11 5 4 4 1 2 4 29
TEC. ALIM | 2] 1 1 4 6 0 0 1 0 0 15
EMPRE 8| 4] 7 2| 10 2 8 0 0 18 59
TOTAIS 126{126] 42| 87{171 78 54 30 12 72 798

e e o]

Egg TURISMO EggT SEG. TRAB AGRICULTU

PCUA'M MAGIST. MAGIST.

PAT.CLIN. |[DANCA

A oitava questdo era aberta e tinha como objetivo confrontar o
significado do ensino médio profissionalizante, por meio de uma frase que,

comparada com a sexta questdo, pudesse dar com maior exatiddo o significado
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desta modalidade de ensino para esta comunidade escolar, sem contudo

trabalhar as contradigdes.

A pergunta esta assim constituida = Escreva nas linhas abaixo uma
frase que demonstre seu sentimento em relacio ao ensino médio

profissionalizante ( antigo 2° grau profissionalizante ).

As respostas deveriam apresentar desde uma palavra até uma frase de
cinco linhas. Foram constituidos trés blocos para tabulagdes, cada qual
subdividido por grupos, segundo as similitudes encontradas, os quais se

encontram a seguir.

Bloco de favoraveis: 163 pessoas ( 61.27 % ) de 266 participantes.

1° Grupo de opinides: 15 pessoas, demonstram que o curso é util, podem
melhorar as condi¢des de vida atual e futura; realizar estagios remunerados;

ajuda a ter uma vida mais digna e entender melhor todas as disciplinas.

Algumas frases : “O ensino profissionalizante dd oportunidade de crescer
como pessoa e capacita o jovem a entrar na drea de trabalho”. Aluno do

ensino fundamental da 7? série diurna.

“Para que o jovem se sinta capacitado de exercer um cargo,
que ele vai escalar, com confian¢a e seguranga”. Aluno do ensino médio da

3% série noturna.

“A aprendizagem de uma profissdo dignifica e faz sermos
realmente homens. O trabalho dignifica 0 homem”. Aluno do ensino médio da

2% série diurna.
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2° Grupo de opinides: 15 pessoas relatam que € importante para aqueles que
ndo tém condi¢des de estudar em colégio pago e que ndo terdo condigdes de ir
a uma faculdade, mas demonstram ser o EMPRO de nivel inferior e que se

apresenta mal estruturado.

Algumas frases : “Para quem ndo pode cursar uma universidade um 2° grau
profissionalizante ajudaria muito, mas para quem tem condi¢des e tempo de
cursar uma faculdade isso ndo influenciaria em nada”. Aluno da 8* série do

ensino fundamental diurno.

“Daria mais chances as pessoas que ndo podem pagar um

curso particular”. Empresario de Microempresa.

“Probabilidade de estagios remunerados, condi¢des de
arranjar emprego no término do 2° grau, uma vez que a grande maioria ndo

tem condi¢bes de ir para uma faculdade.” Professor do Colégio.

“L otima opg¢dio para as pessoas que ndo podem cursar uma
Universidade; por, ndo ter condigcdo, tém elas entdo no curso uma boa visdo
do mercado de trabalho, proporcionando uma renda e também uma condi¢do

melhor de cidadania.” Aluno de ensino médio da 32 série diurna.

3° grupo de opinides: 24 pessoas demonstram que melhora o ensino —
aprendizagem global, melhora o Colégio e as oportunidades. Opinam que
poderia voltar, que foi uma injusti¢a acabar, pois era um passo a mais para o
futuro e fornecia chances para os jovens, além de acreditarem que quanto

mais cursos melhor, pois o futuro dos alunos dependia disto.

Algumas frases: “Eu acho que é uma coisa muito importante, porque nos

dependemos disso no futuro”. Aluno do ensino fundamental 7* série diurna.
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“O ensino de Educag¢do Geral é importante; mas seria bem
melhor, se houvesse um curso profissionalizante”. Aluno do ensino médio da

2% série noturna.

“O ensino médio tem de ser melhorado: como o tempo passa,
precisamos nos profissionalizar. Assim o estudante que ndo quer fazer
faculdade, ou nédo tem a drea financeira para bancar, precisard fazer
profissionalizante e até mesmo adquirir bom conhecimento. Assim
conseguird bom emprego de que a pessoa goste.” Aluno do ensino médio da

3% série noturna.

“O ensino médio profissionalizante trouxe beneficios para
as pessoas que souberam utilizar os seus ensinos: ele Sformou alguns

profissionais da época”. Aluno do ensino médio da 3* série diurna.

4° grupo de opinides: 100 pessoas, é o de maior aspecto modal e demonstra
que, com extrema freqiiéncia, as palavras importantes estio nesta frase: para

ter um profissido e ingressar no mercado de trabalho.

Algumas frases: “O enmsino profissionalizante é muito bom, porque ensina a
todos a escolher, tor¢o muito para que esse curso dé certo. Esse Colégio

merece isso e muito mais”. Aluno do ensino fundamental da 72 série diurna.

“ Quando cursei as aulas de crédito e finangas do Colégio
Newton Ferreira da Costa, aprendi muitas coisas importantes, que hoje
aplico em meu trabalho: sou securitario, trabalho em seguradora, ou seja,
quem diz que o curso de crédito e finangas nio vale nada, estd completamente
enganado; se levado a sério, ele Junciona e da resultado”. Aluno do ensino

médio da 3.? série noturna.
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“I'love you, 2° grau profissionalizante”. Aluno do ensino

fundamental da 72 série diurna.

“Em minha opinido o ensino médio profissionalizante é
P

muito importante, pois dd a oportunidade de iniciar-se no mercado de

trabalho ou ter uma profissdo; mas deveria ser mais valorizado”. Ex-aluno do

2° grau do Colégio.

“O Crédito e Financas nos dava alguma esperanca de
conseguir emprego; nos dava uma chance no mercado de trabalho; mas, sem
0 curso profissionalizante o C.F. eu tenho absoluta certeza que terd bem
menos gente trabalhando. Ex.: Onde eu trabalho sé aceitam quem faz C.F. —
Adm. — Contabilidade. Gracas ao curso de C.F. consegui este emprego, tendo

grande oportunidade de crescer”. Aluno do ensino médio da 32 série noturna.

“Eu acho muito importante, porque o ensino médio
profissionalizante ajuda as pessoas a ter mais conhecimentos com o trabalho;
assim ninguém se prejudica para arrumar qualquer emprego”. Aluno do

ensino fundamental da 82 série diurna.

“Acho que ndo deveria terminar o curso profissionalizante,
pois oferece ao aluno um bom estudo e lhe garante emprego melhor no

futuro”. Pai de aluno.

“E uma das formas que os jovens terdo para encarar o
mercado de trabalho, com mais dignidade, responsabilidade e com a certeza

de seu crescimento tanto profissional como pessoal”. Ex-aluno do 2° grau.

“Dda uma visdo mais ampla dos seguintes setores de

frabalho, facilitando a escolha da profissdo”. Empresario de média empresa.
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“Fu acredito que se realmente podemos ter um 2° grau
profissionalizante, facamos tudo certo, para formar nosso cardter
profissional nos alunos, e que possam sair deste Colégio pessoas capazes de

dominar o mercado de trabalho...” Aluno do ensino médio da 22 série diurna.

“O ensino médio profissionalizante é de grande ajuda; é
uma das maneiras de o jovem entrar no mercado de trabalho e estudar ao
mesmo tempo; colocar assim o que aprendeu na teoria em prdtica no trabalho

(estagio)”. Aluno do ensino médio da 3* série noturna.

5° grupo de opinides. Com 9 pessoas, opinando que o EMPRO repara para o
P q p

vestibular.

Algumas frases: “Para ter boa cabega no vestibular e na faculdade e ter uma

profissdo boa.” Aluno do ensino fundamental da 7* série diurna.

" Nos todos dependemos desses cursos para entrar em uma
faculdade e poder haver emprego digno no futuro, porque acho que nenhum
de nés quer depender dos pais para sobreviver” Aluno do ensino fundamental

da 8? série diurna.

“Um curso para entrar na Universidade” Aluno do ensino

médio 3? série noturna.

Bloco de neutros: 82 pessoas ( 30,82 %) dos 266 participantes.

1° grupo de opinides. 76 pessoas ndo responderam.

2° grupo de opinides: 6 pessoas escreveram nio ter opinido formada sobre o

assunto.
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Bloco de desfavoraveis: 21 pessoas ( 7,98 % ) dos 266 participantes.

1° grupo de opinides: Com 9 pessoas, retrata-se um EMPRO com pouca

estrutura e falta de opgbes em cursos.

Algumas frases: “Investimento e qualifica¢do é o mais importante para o que

chamam de ensino médio”. Aluno do ensino médio da 3? série noturna.

“Deveria haver cursos com maior intensidade educacional.”

Pai de aluno.

“O aluno tem de estudar o que quer e ndo ser obrigado a

estudar o que ndo quer” Aluno do ensino médio do 2° grau noturno.

2° grupo de opinides: Com 12 pessoas, opina-se que o0 EMPRO nio prepara

para o mercado de trabalho e para o vestibular.

Algumas frases: “ O 2° grau profissionalizante ndo nos prepara para uma
P
profissdo e também ndo nos da uma base para o vestibular. Sendo assim, ele

b

ndo serve para muita coisa”. Aluno do ensino médio da 3® série noturna.
“ O curso foi pouco proveitoso, na minha opinido.” Aluno

do ensino médio da 3? série diurna.

“ Ruim, desatualizado, fraco,”. Ex-aluno do 2° grau do

Colégio.
“ Hoje em dia formar-se em algum curso do segundo grau,
ndo faz diferenca. E a mesma coisa que alguns anos atrds terminar o
primeiro grau. Os alunos saem do Colégio totalmente iludidos com o curso e

vdo trabalhar muitas vezes em coisas que ndo tém nada que ver , as vezes até
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do uma profissdo digna pelo seu conhecimento.” Ex-aluno do 2° grau do

Colégio.

“Da forma como é trabalhado hoje , ndo habilita o aluno
para o mercado de trabalho e nem para o vestibular, pela falta de objetivos

dos cursos e pela inadequagdo das escolas.” Professor do Colégio.



ANALISE DOS RESULTADOS ENCONTRADOS

A analise primeira serda a da participagdo espontinea encontrada nos
diversos segmentos que compdem a comunidade escolar do Colégio Estadual

Newton Ferreira da Costa (CENFC).

Como a metodologia proposta era de participagdo espontidnea, tentando
minimizar o aspecto persuasivo que levaria as respostas longe do verdadeiro
significado do Ensino Médio Profissionalizante (EMPRQ) para a comunidade
pesquisada, cabe ressaltar que o Colégio pesquisado esta sofrendo processo
de interveng¢do administrativa e se encontra com a dire¢io de uma comissio
interventora, nomeada pela Secretaria de Estado da Educacio do Parana
(SEED), o que pode ter prejudicado a participagdo espontinea de alguns

segmentos da comunidade escolar referida.

Quando empresas do comércio, de prestagdo de servigos e industriais
utilizam o expediente da mala direta para realizar levantamento de opinides,
considera-se significativa a resposta se esta for em torno de 4 a 6 % do
previsto, € considerada boa, se a resposta ao levantamento de respostas

espontineas for de 10 %.

Como o pesquisador ¢ professor deste Colégio, além de haver sido
coordenador de curso profissionalizante e realizado inumeras pesquisas, os
lagos de amizade e companheirismo seriam elevados; a participagdo

espontdnea seria naturalmente mais elevada.

O pesquisador tinha uma expectativa empirica de participagdo média

por segmentos da comunidade escolar acima de 40 %. Com a analise em
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questdo, apenas os segmentos de professores e de pessoal técnico-

administrativo ndo atingiram este percentual.

A grande preocupagido com esta baixa participagio ndo ficou restrita a
construcdo da pesquisa-agdo. Justamente este grupo de pessoas é formador
historico de opinido nesta comunidade escolar; a baixa participacio destes
pode levar no futuro a uma alterag@o no significado presente e na importincia

desta modalidade de pesquisa.

Por outro lado, a falta de participagdo pode estar condicionada a um
fator contingencial: a comunidade escolar esta sofrendo, pela primeira vez em
sua histéria, com a intervengdo da SEED; esta interven¢do esta ligada a

aspectos administrativos e politicos regionais.

A surpresa na participagdo espontdnea foi do segmento empresarial,
visto que a expectativa de participagiio era minima; sucedeu que foi uma

participacdo de 80%, a maxima de toda a pesquisa.

O segmento de pais/responsaveis e ex-alunos ficou dentro dos limites
esperados, pois estes segmentos sempre responderam satisfatoriamente aos

apelos da direcdo do Colégio.

A participagdo dos discentes no contexto global foi boa, porém cabe
ressaltar a maior participacdo das séries mais avangadas, ou seja , dos alunos

em maior faixa etaria.

Em uma analise global sobre a participagdo espontinea da comunidade
escolar proposta, esta foi considerado pelo pesquisador como razoavel, pois

obteve participagdo de 53,2% da previsio maxima.

Dentro dos objetivos, a segunda questio, que era levantar o grau de

informag¢do que a comunidade pesquisada tinha a respeito do Programa de
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Expansdo e melhoria do Ensino Médio na rede publica no Estado do Parana
(PROEM), mostrou que a grande maioria (58%) desconhece este programa,
37% diz saber alguma coisa sobre ele, formando o incrivel percentual de 95%
de pessoas desinformadas sobre a amplitude das mudangas ocorridas no

ensino médio da rede publica estadual.

Esses dados levantados pdem em cheque os argumentos da SEED de que
o PROEM foi amplamente discutido com toda a comunidade por meio de seus
o0rgdos representativos, como serd mostrado no préoximo capitulo. O PROEM
deveria também atender as demandas futuras de qualidade de ensino e

estimular a gestdo participativa.

Penso que a gestdo sé pode ser participativa quando os elementos de
participacdo de comunidade ou organizagio tém igual grau de informagio

sobre os assuntos que ajudaram a tomar as decisdes.

A qualidade propagada, segundo os principios da “qualidade total”, s6 é
atingida quando escutamos e produzimos bens e servigos que atendam aos

nossos clientes.

Os dois itens para os quais foi criado o PROEM, as vocagdes regionais
e a participagdo da comunidade ndo parecem ter sido atendidos, em face das
respostas obtidas na segunda pergunta; as reunides de discussdes com os
orgdos representativos das comunidades escolares foram na verdade um
conjunto de mudangas propostas pelo Governo do Estado do Parani e um
desrespeito a descentralizagdo e heterogeneidade da comunidade escolar, que

a Lei 9394/96 determina respeitar.

Logo, posso concluir que para esta comunidade n3io houve o correto
eixo informativo sobre as agdes governamentais acerca do futuro ensino

médio.
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A terceira questdo tinha o objetivo especifico de fornecer a idéia da
necessidade do EMPRO para o CENFC: os resultados mostraram uma
superioridade de 75% de respostas afirmativas, apenas demonstrando a grande

importincia desta modalidade de ensino para a referida comunidade.

Houve apenas 4% de pessoas contrarias a esta modalidade de curso; o
curioso na analise por categorias/grupos € que se observa que 25% dos
empresarios da regido opinaram pela nio existéncia do EMPRO: Posso
deduzir que estes empresarios ja fornecem treinamento profissional para seus
funcionarios ou consideram que o CENFC nio tem condi¢gdes/capacidade de
fornecer esses cursos com qualidade, ou ainda que o mais importante sio

apenas os cursos profissionalizantes de nivel superior.

E inegavel a grande necessidade que tem essa comunidade de cursos
profissionalizantes no ensino médio, visto que a grande maioria da
comunidade ¢ composta de classes D e C, necessitando que todos os
elementos das familias ingressem precocemente no mercado de trabalho e,
para este ingresso, faz-se necessirio nos dias atuais uma qualificacgio

profissional.

A quarta questdo visa a confirmar a primeira e segunda questdes, além
de fornecer qual a forma desejada de EMPRO, caso a comunidade deseje esta

modalidade de ensino.

Assim, observando-se os resultados de primeira e segunda op¢des a
comunidade acredita que o CENFC deveria ter duas formas de ensino
profissionalizante, a tradicional durante os quatro anos de ensino médio
(seriado) e de forma complementar (pos-médio) com 49% em 1° opinido e

30% em 2* opinido.

Esses dados demonstram que esta comunidade escolar deseja uma forma

heterogénea de oferta de cursos, o que vem ao encontro da nova LDB:
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possibilita aos que desejam ingressar mais rapidamente no mercado de
trabalho um curso profissionalizante seriado; para aqueles que desejam ser
requalificados ou qualificados posteriormente, um curso profissionalizante
complementar e para aqueles que desejam prestar exames vestibulares para os

ingresso no ensino superior o ensino médio.

Confirma esta a 3* questdo, pois naquela apresentaram-se contrarios ao
EMPRO 4% e agora 3% confirmam ndo desejarem nenhuma forma desta
modalidade de ensino, o que reafirma que sio muito poucos os elementos
desta comunidade que nio desejam este ensino, também reafirma a
desinforma¢do da comunidade mostrada na 22 questdo, pois a comunidade
deseja uma forma de ensino profissionalizante que foi abolida da rede publica
estadual do Parana, o qual é o ensino profissionalizante junto com o ensino

médio.

A quinta questdo tinha como objetivo verificar o significado do estagio
em relagdo ao EMPRO, antecipando a sexta pergunta sobre o significado desta
modalidade de ensino, assim permitindo a analise do estdgio no contexto, ja

que ele s6 era possivel em cursos profissionalizantes.

Ao analisar as respostas em 1* op¢do a comunidade responde que ¢ pelo
estagio que o jovem pode ingressar no mercado de trabalho e estudar (45%) e
que € uma forma de melhorar o aprendizado em todas as disciplinas,
proporcionar uma rede adicional para a familia e obter melhor cidadania
(26%).

Em 2% opgdo observa-se a confirmagio das formas anteriores com 33% e
19% respectivamente, mas surge com 27% a opinido que melhora o

aprendizado nas disciplinas profissionalizantes.

Em uma analise global, confirma-se que uma média de 4% ndo deseja

EMPRO; a grande maioria considera uma forma de o jovem ingressar no
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mercado de trabalho, de aumentar a renda familiar, de exercer sua cidadania e

melhorar o aprendizado de forma geral.

Em virtude desses resultados, confirma-se a desinformagdo da
populagio, em relagio ao PROEM, na segunda questdo: o jovem pela Lei de
estagio s6 podera realizar estagio apos o encerramento do ensino médio (em
torno de 18 anos), quando iniciar um curso pés-médio ou universitario e néo
mais no inicio do ensino médio (em torno de 15 anos), como era até ano de

1995.

A sexta questdo do levantamento de opinides era a que abordava os
objetivos mais nevralgicos do projeto de pesquisa, pois tinha como objetivo

descobrir o significado do EMPRO para o CENFC e atender aos objetivos do

~ projeto de identificar a que e a quem atenderia a mudanga de significado do

ensino médio; primeiro era necessario estabelecer quais os principais
significados desta modalidade de ensino, para posteriormente analisar as suas

mudancgas.

Os resultados mostraram que, de forma global, o significado principal
do EMPRO é a conquista de emprego ou ingresso no mercado de trabalho,
tendo logo a seguir, o significado de habilitagdo para uma profissdo. Em um
grupo secundario o significado seria de melhoria de vida, passagem para o

ensino superior e crescimento pessoal.

Em uma analise das respostas do segmento do corpo discente, este
pondera claramente o seu significado para o EMPRO como forma de ingresso
no mercado de trabalho e continuar estudando, além de ser uma forma de
habilitagdo. Ja para os pais/ responsaveis e ex-alunos, o significado € apenas

o ingresso no mercado de trabalho.
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O corpo docente e técnico-administrativo somados acreditam que € uma
forma de ingresso no mercado de trabalho, mas a0 mesmo tempo um desvio da

atengio do jovem do objetivo de ir cursar o nivel superior.

Os empresarios da regido ponderam a mesma forma de significado do
EMPRO como ingresso no mercado de trabalho, contudo em segunda opg¢do

mostraram um significado de melhora no padrdo de vida.

Assim, a conclusio é que a atual forma de ensino profissionalizante
atendera apenas aos desejos da politica governamental estadual e a um grupo
do corpo docente, pois o restante da comunidade escolar, na sua grande

maioria, ndo sera atendida em suas necessidades.

A sétima questdo tinha um objetivo interativo com a instituicdo de
Ensino pesquisada para o caso de a comunidade desejar o EMPRO: os cursos
mais desejados para desenvolver os projetos necessarios; as respostas
encontradas foram: os mais requisitados = Informatica, Administragdo e
Publicidade. Os mediamente requisitados —> Contabilidade, Crédito e
Financas, Mecénica, Eletronica e Empreendedorismo. Cabe ressaltar a grande

quantidade de inser¢des adicionais do curso de técnico em Enfermagem.

A oitava questio confirma que apenas um nimero minimo de 7,98%
escreveram frases de descontentamento com o antigo modelo de EMPRO.
Agregando aos 30,82% que ndo tém opinido formada ou omitirdo seus
sentimentos, teriamos em torno de 38,8% de pessoas que teriam um beneficio
significativo com o novo modelo proposto, contra uma maioria 61,2% da
comunidade escolar do CENFC, a qual estd satisfeita com o ensino
profissionalizante seriado, mesmo que ele estivesse mal equipado ou

desatualizado.
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Isso nos leva a conclusdo de que, para esta comunidade escolar, as
mudangas ocorridas s6 iriam beneficiar os técnicos de educagdo do governo
do Estado do Parana e uma minoria de docentes e empresarios.Para a maioria,
o significado do curso técnico de nivel médio é dar oportunidade de ingressar
mais rapidamente no mercado de trabalho, melhorar suas condigdes de vida e

até preparar o individuo para algum curso superior com maior maturidade.



CAPITULO 11

O contexto ou significado do ensino médio profissionalizante

na bibliografia pertinente



REFERENCIAL

Dentre os filosofos da antiga Grécia podemos referir Empedocles
(484/ 424 a.C.), que relata que a raiz de todas as coisas sdo os elementos
agua, terra, ar e fogo: passa de uma questio de monismo, que o antecedia,
para o pluralismo. Por analogia a Empedocles, podemos dizer que o ensino
medio ndo pode ser ligado a apenas uma substédncia, ou seja, a educagio geral,
mas também ao ensino profissional, o exercicios da liberdade e da

solidariedade.

Ainda temos que citar o mais famoso sofista, Protagoras (491/410 a.C.)
que tem a frase o “homem é a medida de todas as coisas”, colocando em
cheque qualquer coisa absoluta, ou seja, afirmando que tudo é relativo ao
homem. Entdo o ensino médio profissionalizante, em outra analogia, ndo
podera ser fornecido com base em “verdade unica”, mas ser ofertado sobre

condi¢gdes diversificadas, como é diversificada a realidade humana.

Modelos e paradigmas, que pregam uma unica forma de educagio de
ensino médio profissionalizante, apresentam no seu arcabougo uma filosofia

absolutista de valores e reduzem os seres humanos a atomos de um modelo.

GERO LENHARD(1996 p.37) relata:

Sistemas de educagdo formal dao expressdo institucional ao conceito de sociedade
moderna. Nas escolas da sociedade ocidental, tipicamente, duas idéias normativas do
individuo e da sociedade prevalecem. A primeira focaliza a cidadania e o estado de nacdo
liberal; a segunda, o individuo como forga de trabalho, e a ordem social como um sistema
de limites sociais objetivos.

Os sistemas de educagdo formal ddo expressdo institucional aos autoconceitos da
sociedade moderna. Esses autoconceitos sdo mais 6bvios nos curriculos, mas também se
fazem presentes na estrutura organizacional das escolas. Os sistemas educacionais podem
ser analisados como concretizagdes de comunidades imaginadas.
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Para Patton, apud MOREIRA (1996 p.22): “Um paradigma é uma visdo
de mundo, uma perspectiva geral, uma maneira de analisar as complexidades
do mundo real. Como tal os paradigmas estdo profundamente embutidos na
socializagdo de seus participantes. Os paradigmas nos dizem o que ¢

importante, legitimo e razoavel...”

Os paradigmas tém dois aspectos distintos: em primeiro lugar eles
facilitam e agilizam todas as decisdes individuais e coletivas, pois partem de
pontos fundamentais e inquestionaveis; do outro lado nio questionam e se

imobilizam para a¢des novas e inéditas, ou até recusam as inovagdes.

Quando trabalhamos com sistemas probabilisticos extremamente
complexos, como ¢ o caso dos sistemas de ensino, as teorias (que sido
especulagdes racionais que explicam fatos, atos e acontecimentos de forma

comprovada) tornam-se precarias e insuficientes, se tomadas isoladamente.

Para resolver tal problema, os sistemas originais sdo reduzidos a outros
sistemas comparaveis, os quais sio denominados de modelos. Em seu sentido
literal, a palavra modelo é a representagio simplificada de alguma coisa, ou

parte de uma realidade.

Logo, os modelos e paradigmas sdo necessarios para a compreensdo dos
sistemas de ensino, porém n3o devemos esquecer que eles nio representam o
todo e que utilizamos o paradigma no sentido daquilo que transcende o que €
delimitado nas Leis. Entdo temos que as Leis criam ou sio as sementes de um
sistema, que cresce para além das normas juridicas e sdo representadas apos o

crescimento pelos modelos/paradigmas.

Creio em um modelo elastico e diversificado com respeito a propria
heterogeneidade das realidades humanas, fazendo que o individuo possa ter
diversas oportunidades de acesso e permanéncia dentro do ensino médio

profissionalizante.
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A educacio na modalidade profissional € um dos componentes para o
desenvolvimento da consciéncia, e ndo apenas pelo processo do pensamento

ideal, sem ter a pratica do concreto ou da realidade.

Antonio Xavier TELES (1980 p.17-19) estabelece 10 passos
principais do desenvolvimento da consciéncia. Com estas etapas acreditamos
que o ensino médio profissionalizante esta balizado, pois comega com o
desejo de ter as coisas, passa pelos riscos de ter as coisas, a busca da
consciéncia de si perdida no trabalho; mediante o trabalho, ocorre a
visualizacio do mundo ideal até a conquista das coisas possiveis; no trabalho

objetivo irrompe o desenvolvimento da consciéncia racional das coisas.

ARANHA & PIRES (1982 p.39) falam sobre o “ homo sapiens e o homo
faber”, onde o homo sapiens se refere a caracteristica humana de conhecer a
realidade, de ter consciéncia do mundo e de si mesmo, frutos de uma
educagdo geral, a denominagido de homo faber se refere a capacidade de
fabricar utensilios, com os quais os seres humanos transformam a natureza, e

fica tipica de uma educacio profissionalizante.

Homo sapiens e Homo faber sio dois aspectos da mesma realidade
humana. Pensar e agir sdo inseparaveis, isto é, o ser humano ¢ um técnico
porque tem consciéncia e tem consciéncia porque ¢ capaz de agir e

transformar a realidade.

KUENZER (1991 p.3) exibe principios educativos mais precisos

sobre o ensino médio profissionalizante ao relatar:

...trabalhar com o conceito mais amplo de educagdo, de modo a incorporar todas
as formas educativas que ocorram no interior das relacbes sociais, mesmo o trabalho,
com o objetivo de formar o cidaddo, enquanto ser politico e produtivo, implica em
reconhecer que cada sociedade, em cada época, dispde de formas proprias para formar
seus intelectuais. Estas formas proprias sdo o que Gramsci chama de principio educativo.



73

Nesse sentido de mudanga de significado, PINTO (1991 p.29) diz:
‘A Educagdo é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua
imagem e em fun¢do dos seus interesses” . Ao mudar o significado de
qualquer coisa, estamos consequentemente adjetivando em atil, inatil,
necessario, bom ou ruim, por algum interesse, ou seja, formando um atributo

que qualifica o substantivo, aqui representado pelo EMPRO .

Esta qualificagdo tera trés significados béasicos conhecidos: positivo,
comparativo e superlativo, como descrito em dicionarios da Lingua

Portuguesa e uma analogia provocada pelo autor deste estudo.

v O significado positivo da mudanca do EMPRO estara no grau: o adjetivo
exprime a qualidade (qualidade do EMPRO) ou estado de coisas que se
apoia em fatos ou experiéncias. Assim, ¢ fato que o antigo ensino de
segundo  grau  profissionalizante, salvo  raras  exceg¢des, ndo
profissionalizava ninguém e ndo atendia as necessidades do mercado de
trabalho; o alto custo ndo impedia a péssima qualidade. Este é o
significado historico, o qual sera adotado no decorrer do estudo.

v O segundo sentido da mudanca é o significado comparativo, que estara
no grau em que o adjetivo € comparado a outro adjetivo. Esta comparagio
pode ser realizada dentro do proprio sistema, comparado a lei n°® 4.024/61
ou outras e a Lei n° 5&92/71, ou entre o antigo sistema de ensino
profissionalizante nacional com o de outros paises, onde iremos fatalmente
entrar em um contexto de péssima qualidade, que recairda em
argumentagdes de contexto ideologico; sera mostrado, de um lado, a falta
de efetividade do EMPRO e o custo deste; e, de outro lado, a falta de
seriedade historica na implantagio das Leis de ensino, oriunda da condig¢do
de paises colonias em face da hegemonia dos paises capitalistas
polarizadores.

v O terceiro sentido da mudanca de significado é o superlativo, cujo grau

exprime a qualidade elevada para um grau muito alto ou ao mais alto. Este
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sentido € verdadeiramente ideoldgico pro-ativo, pois projeta no futuro as
qualidades desejadas na mudanga de hoje. Ha preocupac¢do com o sentido
da qualidade que se deseja do EMPRO e nio com a qualidade que deixou

de ter.

Ao falar em mudangas de significado, enfatizo que estas ndo sdo um
problema ou solugdo para as reformas educacionais necessarias para
mudangas ambientais, pois diversos paises da América Latina implantaram
reformas e ainda a estdo fazendo, como relata ASSMANN (1994 p.192-193)
“Creio que se equivocam os que tentam reduzir essas Reformas a lamentaveis
episodios de ajustes as demandas neoliberais”; demonstra-se que as reformas
educacionais estdo sendo reativas e continua: “As circunstdncias séo bastante
mais complexas e a urgéncia de reformas profundas no sistema s&o
inegdveis”, ha necessidade da mudanca de significado e, sobre o Brasil,
continua. ASSMANN: “ No caso brasileiro estd havendo dificuldades e
emperramentos bastante peculiares que vdo desde a auséncia de vontade
politica dos governantes até um esgarramento das propostas”. E nos deixa
uma mensagem pessimista “Jd se tem dito que ndo estamos conseguindo

acender um verdadeiro entusiasmo coletivo pela causa da educagdo”.

Continuando sobre a mudanca de significado do EMPRO, esta passa
por adaptagdo cultural. Compreende-se cultura como o modo de vida ou
sistema de crengas e valores de grupo ou populagdo, que CHARLOT (1986
p-274) relata, quando se refere & espécie humana:.. “a cultura humana, no
sentido dindmico .... é ag¢do da transformacdo do mundo natural, visando a

satisfazer as necessidades humanas e a produzir os meios de satisfacdo™.

Concluo que o principio educativo para sociedade atual deveria estar
postado, no sentido positivo ou historico do EMPRO, com uma educagio
interdisciplinar entre o ensino médio de educagdo geral e o profissionalizante,
como condi¢do para o jovem atingir um estagio de consciéncia racional de sua

cidadania, pois a formagio profissional deve acompanhar a formag¢do humana
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e de cultura geral, como relata NOSELLA (1990 p.9): “com a fun¢do de
acompanhar o processo de identificagdo historico-profissional do jovem

aprendiz e desenvolver-lhe o espirito critico e criativo”.

Dentro de um referencial do ensino profissionalizante, temos de
considerar os grandes movimentos historicos econdmicos/ politicos/ sociais

em relagdo ao fator trabalho.

As grandes organiza¢des sempre buscardo modelos/ paradigmas de
empreendimentos que permitam o dominio do homem sobre a natureza e os

recursos oriundos desta, além do dominio sobre o proprio homem.

A educacdo profissionalizante esteve, freqiientemente, ligada as
concep¢des de trabalho das grandes “ondas” de transformagio; examinaremos
alguns aspectos destas, com seus marcos principais e as relagdes com a
educagdo profissional, extraidos Alvin Tofler, apud PEREIRA (1995 p.15-
35).

a) Pré “ondas de transformacdo”.

A sociedade primitiva, que se caracterizava por ter um paradigma, em
que o mundo era visto puramente por meio da natureza, tinha sistema politico
e social tribal com base em pequenos grupos ndmades, sistema econdmico de

subsisténcia e a tecnologia era a energia (forga) humana.

Com essas caracteristicas, a sociedade primitiva nio gerava nenhum
modelo de gestio de produgdo; logo ndo havia aprendizado profissional e o
trabalho realizado de subsisténcia estava ligado as habilidades inatas de cada

ser humano e a observag¢io da natureza.

b) A 1* Onda = Revolugdo Agricola
Com o aumento da populagio humana em determinadas regides,

ocorram determinados desequilibrios no ambiente; houve escassez dos
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recursos naturais, obrigando o ser humano a se transformar em relacdes as
suas atitudes e a descobrir a agricultura e criar “raizes”; isto teria iniciado ha

cerca de dez mil anos.

Os paradigmas eram baseados na harmonia com a natureza, controlado
por forgas superioras (Deus), com conhecimentos basicos de matematica,
astronomia e filosofias religiosas. O sistema politico que prevalecia era o
feudalismo e a autoridade transmitida por hereditariedade, com um sistema
social com base familiar estratificado, com algumas castas e classes sociais

claramente definidas ( nobres, militares, escravos, etc.).

O sistema econdmico estava assentado na produ¢do e consumo de
alimentos com tecnologia natural (humana, animal, eélica, etc.); o ensino
profissional tinha bases empiricas e aprendizado familiar e observag¢do da

natureza.

¢) A 2°Onda = Revolugdo Industrial

Com as descobertas e 0 movimento renascentista dos séculos XV e XVI,
quando se buscavam modos de vida mais amplos, esgotavam-se as formas
harménicas naturais e religiosas e houve outra escassez de producio. Com a
resolugido industrial (1780/1914)°, surge a produgdo em massa e o aumento da

eficiéncia.

No novo paradigma os homens controlam os destinos, por meio de
estrutura social mais racional, em um sistema de recompensas e castigos. Os
sistemas politicos estio influenciados pelas ideologias do Marxismo e
Capitalismo; a base social é a familia, com divisio dos papéis entre 0s sexos

e valores como o ecletismo, a conformidade e a divisdo de classes.

® Revolugio Industrial segundo CHIAVENATO (1993 p.35-41) pode ser divida em duas épocas bem
distintas: a 1" Revolugio Industrial ou revolugdo do carvio e do ferro (1780-1860) com quatro fases e a 2’
Revolugdo Industrial ou revolugio do ago e da eletricidade (1860-1914) com sete fases.
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O sistema econdmico com base no mercado nacional, com bens
padronizados tangiveis e com divisio entre producio e consumo. Hi uma
divisio do trabalho, mediante as habilidades especificas e as
instrumentaliza¢des técnicas repetidas. A tecnologia ¢ ligada a energias
oriundas de combustiveis fésseis; as maquinas e os métodos de producgdo
passam a ser cientificos, baseados na divisdo rigida do trabalho (atomismo
Tayloriano). A educagdo profissional obedece a tendéncia que usa apostilas
de treinamento, manuais de normas organizacionais e de comportamento, por

meio de Institutos e Escolas Profissionalizantes e pelas proprias fabricas.

d) A 3° Onda = Revolug¢do dos Servicos

Apoés a 27 grande guerra e a guerra do Japdo, os Estados Unidos ajudam
os paises Europeus e o Japdo a reconstruir seus parques industriais, ja que
detinha a hegemonia do mercado mundial. Os japoneses com a sua cultura,
com a altera¢do em sua educacio e com a ajuda do consultor norte-americano
Deming Juran, criam novo paradigma para as empresas japonesas entre 1955 e
1965, que viria a revolucionar as formas de producio existentes. Passam a ter
em mente a melhoria da qualidade continua de seus produtos e SErvigos € a
competitividade; no Japio foi chamado de T.Q.C. (Tozal Quality Control), nos
Estados Unidos com algumas adapta¢des foi chamado esta onda de M.T.C.
(Management Total Quality) e na Europa de L.S.0.( Institut Standard Oficie ).
Este novo paradigma, além da qualidade e da competitividade, sublinha que a
producdo das riquezas deve contribuir com a qualidade de vida dos clientes
internos (funcionarios) e da comunidade local, cujas metas organizacionais

hdo de produzir e disseminar conhecimentos.

O sistema politico predominante passa a ser o democratico e os
sistemas sociais e econdmicos passam a ser inter-relacionais e
interdependentes; entre os individuos e a tecnologia passam a ser
automatizados com participacio de clientes internos (funcionérios) e externos

na determinacio dos produtos, motivacdo basica colocada nas necessidades
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sociais, identificadas nas regides; o desempenho medido pela contabilidade

financeira e social.

A educagdo profissional neste momento sofre um revés, pois tinha dois
desafios: o desemprego pela automacio e criacdo de novos empregos, e sair
da condi¢cdo de instrumentalizag¢io do trabalhador para gerar uma educacio
motivadora para o trabalho em equipe e intergrupal. Comecga-se a espalhar
pelas escolas e institutos profissionalizantes a ag¢do para a formacgio de
empreendedores, para gerar novos postos de trabalho, a co-participagdo por
meio de Franquias e Terceirizag8es e Factoring, com o trabalho de discussio

¢ democratizagcdo das decisdes e a¢gdes organizacionais.

e) A 4 Onda = Revolucgdo da Informacdo/ Virtualidade

A partir dos anos de 1970/1980 em diante, comeg¢amos a ter uma
tecnologia de produc¢do automatizada, comum sistema de comunicagdo
instantdnea de longas distdncias (INTERNET /INTRANET ), globalizac¢io da

economia e a emergente necessidade de um desenvolvimento auto-sustentavel.

Os sistemas politicos/ econdmicos/ sociais baseiam-se na pluralidade e
heterogeneidade de idéias e praticas. A tecnologia através de células de
produ¢dio ou unidade de negodcios, multifuncionalismo e equipes auto-
gerenciadas e os paradigmas holisticos de como perseguir a penetragio
global, isto &, transpor as fronteiras regionais e contribuir com a qualidade de

vida da comunidade local e global, criando nova ordem social.

A educagdo profissionalizante passa por outra crise, pois muitos nfo
conseguiram ainda se adaptar a 3" “onda” e ja encontram outra “onda” que
exige ndo so um profissional que saiba trabalhar de forma intra e intergrupal,
mas que também seja multifuncional e inovador, além de possuir o dominio
dos aparatos tecnolégicos e metodologicos para esta nova situagdo, como

relata KUENZER (1997 p.36):
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O trabalho é a ciéncia, dissociado anteriormente por efeito da forma tradicional
de divisdo do trabalho, voltam a formar uma unidade por mediagdo da tecnologia, em
conseqiiéncia do proprio desenvolvimento das forgas do capitalismo, como forma de
supera¢do dos entraves ao processo de ampliagdo. Como resultado, estabelecem-se novas
formas de relagdo entre conhecimento, produgdo e relagdes sociais.

Ciéncia e trabalho, estabelecendo novas formas de relagées, passam a exigir um
intelectual de novo tipo, ndo mais o homem culto, politico, mas o dirigente, sintese entre
o politico e o especialista. Homem capaz de atuar na prdtica, trabalhar tecnicamente e ao
mesmo tempo intelectualmente.

Este novo tipo de intelectual ndo se restringe aos que vdo desempenhar as fun¢des
de dirigentes na hierarquia do trabalho coletivo, mas abrange todos os trabalhadores, que
irdo desempenhar fung¢des de todos os tipos.

Este estudo ndo pretende explicitar a epistemologia do ensino médio
profissionalizante, que a Histéria vem construindo, mas apresentar diversas
origens filosoficas/ sociais/ politicas, que muitos sistemas educacionais
“amarram” a educagdo profissional. Para finalizar, temos que muitas escolas
profissionalizantes e sistemas de ensino se prendem a paradigmas
ultrapassados pela sociedade e pelo mercado, gerando sementes estéreis e
frutos ndo plenamente aproveitados pelo mercado e pelo novo cidadio,
gerando um descrédito, ja historico, sobre o ensino profissionalizante,

apresentando-o como subproduto dos sistemas educacionais.



HISTORICO DO ENSINO MEDIO
PROFISSIONALIZANTE BRASILEIRO

BRASIL COLONIA

O modelo de ensino profissionalizante no Brasil tem inicio,
aproximadamente, em 9 de agosto de 1549, quando o padre Manoel da
Nobrega, relatado por LEITE (1949 p.588-591), solicita para senhoras de
Portugal que mandassem ao menos uma camisa para as indias, porque nao
parecia honesto estarem nuas entre cristdos, na igreja, porém ressalva que isto
era necessario apenas para o momento, “pois ensinaremos os indios a cultivar

0 algoddo e a se vestirem”.

Em outro momento, a Historia da Companhia de Jesus no Brasil relata
que os Jesuitas ensinavam os indios a ler e escrever, a doutrina cristd e os
oficios. Estes oficios comegaram pelo género das industriais téxteis (fiagdo,
tecelagem e alfaiataria), os da construgdo civil (pedreiros e carpinteiros), as
.sapatarias e as utilidades domésticas (fabricacido de colheres, gamelas, cestos,
etc.) . Havia ainda os colégios, os quais ensinariam, para uma propensa classe
média, os oficios de comprador, porteiro, cozinheiro, sacristdo, enfermeiro,

etc.

Para TOBIAS (1986 p.73) a filosofia da educacdo de Nobrega, diz: “O
ensino médio abrangia os curumins, os meninos brancos, os mamelucos e
pardos; além da gramdtica latina, ministrava-se educag¢do profissional, isto

¢, algo das profissoes manuais e da lavoura’.
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Em sintese as profissdes manuais eram ditas coisas de negro e nio de
branco, onde comega a surgir o paradigma histérico que trabalho manual

profissional era para negros e o trabalho liberal para os brancos.

Deste modo, no Brasil, o ensino médio criou dois tipos de institui¢des
de ensino profissional, as escolas para os brasileiros humildes e os colégios

para a classe média, visto que a nobreza estudaria na Europa.

Logo, o modelo do sistema de ensino jesuitico era constituido de

escolas, que abrigavam diversos niveis de culturas, assim distribuidos:

e Ensino Elementar: Ler, escrever e contar.
* Lnsino Médio: 1) Estudo da gramatica, musica instrumental e canto
orfedénico.
2) Estudo da gramatica e aprendizado profissional e
agricola.
» Ensino Superior: 1) Filosofia e Ciéncias.

2) Teologia.

Com a entrada do Marqués de Pombal, primeiro ministro do rei D. Jodo
I, em 1756, é criado novo modelo de ensino, com base nos iluministas,
principalmente no método de Descartes, com o ideario “saber & poder” e a
expulsdo da ordem dos Jesuitas em 1759: o sistema de ensino passou a ter um

modelo mais enciclopédico e cientifico, além de menos religioso.

No Brasil, com a saida dos Jesuitas, as escolas de oficios foram

totalmente abandonadas, como mostra LEITE (1949 p.588):

Aproximando cronologias, notemos que, tendo chegado esta indiustria a grande
desenvolvimento, decaiu rapidamente depois da persegui¢do aos Jesuitas no século
XVIII. E o que se depreende de um relatério de 27 de marg¢o de 1784, em que,
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inspecionando-se oficialmente a fazenda Arassariguama, acharam-se ruinas, e,
quanto a teceldes, ndo se ensinou mais ninguém.

As “reformas pombalinas” visavam transformar Portugal numa
metropole capitalista, a exemplo da Gri-Bretanha, com formagio

“modernizada” da elite colonial masculina.

Segundo RIBEIRO (1987 p.36), “os Semindrios dos Jesuitas,
principalmente o de Olinda, passaram a imitar o modelo do Colégio de
Nobres de Lisboa, com métodos novos e mais ateng¢do para as ciéncias fisicas

e matemdticas, sem comentdrios sobre o ensino profissionalizante”.

No ano de 1808, o rei D. Jodo VI trouxe para o Brasil a terceira

mudanga no sistema de ensino do Brasil, a qual relata TOBIAS (1986 p.130) :

Transformou o curso médio como apéndice do ensino superior, especialmente dos
ultimos anos para o preparalorio para o curso universitario, um pré-vestibular.
Deste modo se despersonalizou totalmente o ensino médio brasileiro, reduzindo-o a
humilhante condi¢do de apéndice da Universidade, que ndo existia na época, mas
de Faculdades Isoladas.

’

E visto que nos Liceus a procura era apenas pelas disciplinas de latim
e francés, pois eram cadeiras seletivas para os cursos de Direito, o que
comprova que o novo modelo de ensino apenas profissionaliza em nivel
superior ¢ desconecta a maioria da populacdo, definitivamente, de um ensino

médio profissionalizante.

Ao finalizar a fase do Brasil Coldnia, observa-se que os Jesuitas foram
0os que se preocuparam com a formag¢io profissionalizante de ensino médio,
embora com todas as criticas a eles devidas. Nota-se por, outro lado, que o
momento econdmico ndo necessitava de mao-de-obra popular especializada,
pois a riqueza era abundante e a atividade da coldnia era extrativista e de
agricultura rudimentar, necessitando apenas de méao-de-obra ndo qualificada,

principalmente escrava. Estas riquezas era cambiadas por produtos
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manufaturados, principalmente britanicos, logo sem necessidade de manter um

ensino médio profissionalizante.

BRASIL IMPERIAL E VELHA REPUBLICA

A primeira Constituigio Brasileira, a do Império, de 25 de margo de
1824 ¢ do Ato Adicional de 12 de marco de 1834, estabelece um sistema
educacional com instru¢do primaria gratuita de forma descentralizada O
ensino primario e secundario era realizado pelas provincias, as quais nio
detinham nenhuma estrutura para fornecé-los. O ensino superior centralizado,
de responsabilidade do reino, fazia transparecer o descaso com o ensino de

base, incluindo-se ai o ensino médio profissionalizante.

Em TOBIAS ( 1986 p.158 ), encontramos tentativas de reforma pelo
ministro Carlos Ledncio de Carvalho (19 de abril de 1879):

a qual ndo chegou a ser aprovada, mas tinha como medidas necessdrias &
liberdade de ensino, haseadas na educagdo de Rousseau, o exercicio do
magistério bem remunerado e garantias profissionais, liberdade de freqiiéncia; os
alunos estudariam como pudessem e caberia & escola ser severa nos exames.
Houve neste periodo a chegada da influéncia norte-americana, porém ela 56 serd
sentida na primeira republica.

Na Constitui¢do proviséria da Republica de 22 de junho de 1890 e na de
22 de fevereiro de 1891 da Primeira Republica, encontramos a
descentralizagdo completa do ensino e a competéncia do Congresso Nacional
para legislar apenas sobre o ensino superior e atribuindo a municipalidade

quanto ao provimento do ensino primario no Distrito Federal.

Como pode verificar-se, ainda persiste o descaso com o ensino bésico,
principalmente o ensino médio profissionalizante; a influéncia norte-
americana, associada ao positivismo, apenas acrescentou matérias cientificas

tradicionais, tornando o ensino mais enciclopédico.
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Isto ¢ compreensivel para a época, pois havia duas facgdes politicas
significativas no poder, desde o governo imperial: a ligada a lavoura de café e
a da lavoura tradicional (algoddo, cana, tabaco, cacau, etc.); havia, ainda,
uma classe média emergente de militares e intelectuais com pouca forca
econdmico-politica, o que forgava a escola para uma condigio letargica, para
néo afrontar o sfatu quo e também o modelo econémico agricola-exportador-
dependente, que ndo necessitava de mio-de-obra qualificada, o que também

colaborava com o descaso para com o ensino profissionalizante.

O BRASIL DA NOVA REPUBLICA

Com a revolugdo de 1930 e a Constituicdo de 14 de julho de 1934, a
Unido passa a ter competéncia privativa para tragar as Diretrizes da Educacio
Nacional; cria-se a isenc¢do de impostos para a profissio de professor e
provimento por parte da Unido do ensino secundario, o que comegou a

incentivar os técnicos para o magistério, ainda que de forma timida.

A Constituicdo do Estado Novo de 10 de novembro de 1937, pela
primeira vez explicita o ensino pré-vocacional e profissional para as classes
menos favorecidas como dever do Estado e fundagio de instituigdes, por
parte do Estado, ou proteg¢do as fundagdes por associagbes civis, que tenham
por qualidade organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos

campos e oficinas.

Com a industrializagdo do Pais, por meio do financiamento estatal,
criavam-se novas forgas politicas. E um periodo de grande transformacgio,
parecido com os dias atuais; com a reforma de Francisco Campos (1931) e de
Gustavo  Capanema (1942), toma um novo impulso o ensino

profissionalizante, tanto de nivel médio como superior.

O sistema de ensino passa a ter :

o Primario: com 4 ou 5 anos.
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» Secunddrio: dividido em gindsio com 4 anos e dois cursos posteriores de 3
anos (cientifico e o cldssico).

o Superior: Com duragdo variavel entre 2 a 6 anos.

TOBIAS (1986 p.306), conclui:

Depois de quatro séculos ¢ meio é que se encarou a definigido e personalizacio do
ensino médio brasileiro, até entdo reduzido a simples preparatorio e apéndices das
raras faculdades isoladas do Brasil ¢ das Universidades da Europa. Este foi um dos
grandes méritos de Francisco Campos ¢ Gustavo Capanema com rara felicidade e
notavel caracterizag¢fo; pela primeira vez na histéria da educacio brasileira, foi
definido o curso médio ¢ tentada a implantagdo dele como periodo de formacdo do
adolescente.

Com a Constituicio de 18 de setembro de 1946, o Pais ¢
redemocratizado e passa a criar uma Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgdo
Nacional, promulgada apés 13 anos de lutas e de estudos para a existéncia de
uma autenticidade na educagdo brasileira, com procura de solucdo dos
problemas nacionais dentro do contexto da realidade brasileira. Apesar do
embate entre influéncias do socialismo e da educagdio cristd neste estudo,
surge em 20 de dezembro de 1961 a 1* Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

Nacional ou Lei n.° 4.024/61.

Com esta Lei, temos no seu conteado os principios gerais da educagio,
deixando para os Estados, Municipios, regides e as escolas que digam e fagam

o restante, estabelecendo o seguinte modelo de sistema de ensino:

* Educagdo pré-primdria: para criangas até 7 anos, para atividades
psicomotoras.

* Educag¢do primdria: para criangas a partir de 7 anos, para o
desenvolvimento do raciocinio e integragdo da crian¢ca no meio fisico e
social, com durac¢do de 4 a 6 anos.

o Educagdo média: para formagdo do adolescente em dois ciclos. O ginasial

com 4 anos e o colegial com 3 anos.
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¢ Educagdo superior: para o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e
formagdo profissional, dividida em dois ciclos; Licenciatura / Bacharelado

e pos-graduagdo.

O ensino médio profissionalizante ¢ neste momento desenvolvido pelas
chamadas “Escolas Técnicas Federais”, nos Servicos Nacionais de
Aprendizado profissionais do Comércio, Indiistria e Rural, criados no periodo
do anterior, e por disciplinas profissionalizantes elencadas pelas escolas, tais
como: artes industriais, técnicas agricolas, técnicas comerciais, artes

culinarias, economia doméstica, etc.

O BRASIL DO REGIME MILITAR

Em 31 de margo de 1964 ocorreu o golpe militar que estabeleceu a
Constitui¢do de 1967 e a Emenda Constitucional de 17 de outubro de 1969;
ocorreu o inicio dos estudos para a 2° Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio,
que culmina com a aprovacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, com o

seguinte modelo de ensino:

* Ensino de Pré-escola: para criancas de até 7 anos.

o Ensino de 1° grau: obrigatorio para criancas de 7 a 14 anos, composto
de oito séries.

o Ensino de 2 ° grau: ensino profissionalizante para adolescentes, com
durag¢do de 2 a 5 anos, com uma média de 3 séries.

* Ensino Supletivo: para adultos que ndo puderam estudar na idade propria,
dividido em trés fases; a primeira com dois anos, a segunda com dois anos
e a terceira com um ano e meio.

* Ensino Superior: ndo contemplado pela Lei n.° 5.692/71, pois a reforma

do ensino superior foi realizada pela Lei n.° 5540/68.

Centralizando a anélise no ensino médio profissionalizante, o artigo 23°

da Lei n® 5.692/71 dispunha sobre a obrigatoriedade de todas as escolas
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fornecerem ensino profissionalizante para os adolescentes, porém os Colégios
passaram a descumprir este artigo, os da rede estadual por falta de
equipamento e professores especializados; os privados por questdes de custo,
embora na rede publica e privada houvesse Colégios que ofertavam 6timos

cursos de 2° grau profissionalizante.

A partir do descumprimento por parte das institui¢des de uma forma
geral, as particulares pressionaram o governo, visto que elas forneciam ensino
profissionalizante com alto custo, e sua clientela estava mais interessada

apenas no 2° grau como ponte para a Universidade.

Com as pressdes das institui¢des de ensino privado e¢ a impossibilidade
de o setor publico fornecer o ensino profissionalizante em todas as suas
escolas, € aprovada, em 18 de outubro de 1982, a Lei n.° 7.044/82, que criava

o ensino propedéutico.

A partir dai ocorreu grande sucateamento do ensino de 2° grau, pois as
escolas privadas passaram a ndo mais ofertar o ensino profissionalizante, mas
ndo restabeleceram as cargas horarias das disciplinas do nucleo comum; neste
embalo, as escolas publicas por imitagdo passaram a oferecer em sua grande
maioria o ensino propedéutico, sem grande utilidade para suas clientelas de

baixa renda, que ndo iriam para os bancos universitarios.

Mais uma vez o ensino médio profissionalizante é deixado de lado e
tomado como apenas ponte ou apéndice do ensino universitario, isto num
periodo de grandes avangos tecnolégicos: a economia necessita de
trabalhadores cada vez mais qualificados e a maioria da populagdo brasileira
nio tera acesso ao ensino universitario; neste momento ha poucas estruturas

que fornecem o ensino médio profissionalizante.

O BRASIL E A ATUAL LEGISLACAO
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A Constituigdo atual de 5 de outubro de 1988 estabelece, em seu artigo
205%, o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o
trabalho; o artigo 214# estabelece o Plano Nacional de Educag¢io com

objetivos de formagdo para o trabalho e a promocio humanista, cientifica e

tecnologica do Pais.

Apoés longo debate, foi aprovado um projeto de Lei, substitutivo
elaborado a pedido do MEC em 20 de dezembro de 1996: a 3° Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, ou Lei n.° 9394/96 que, em relagio
ao ensino médio profissionalizante, no seu artigo 36°, paragrafo 2° torna

facultativo o preparatdrio para o exercicio de profissdes técnicas.

Em relagdo ao capitulo III, que trata especificamente de educagdo
profissional, nos diz que os alunos matriculados em qualquer nivel de ensino
contam com a possibilidade de acesso a educagdo profissional, e no artigo 40°
diz que: “A educagdo profissional serd desenvolvida em articulagcdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em

institui¢oes especializadas ou no ambiente de trabalho”.

As escolas técnicas e profissionalizantes atuais passaram a ofertar, além
dos cursos regulares, cursos especiais abertos a comunidade e que o
conhecimento adquirido no trabalho e na educagdio profissional podera ser
objeto de avaliagdo e reconhecimento, e no nivel médio tera validade

nacional.
O sistema de ensino estd assim constituido pela Lei n.° 9394/96 :
o Educagdo Infantil: Auxiliar no desenvolvimento fisico / psiquico /

intelectual / social da crianca até 6 anos, dividido em dois ciclos; creches

até 3 anos e pré-escola de 4 a 6 anos.
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¢ Educa¢do Basica: dividida em dois ciclos, ensino fundamental obrigatorio
com oito anos no minimo e com objetivo de formagdo basica do cidaddo; e
o ensino médio com duragdo de trés anos no minimo € com o objetivo de
continua¢do da formacg¢do do cidaddo, formacdo ética, desenvolvimento
autdonomo e pensamento critico sobre os principios cientificos e
tecnologicos. Ainda existe um ciclo paralelo que é o de ensino de Jovem e
Adultos (antigo supletivo), com objetivo de adaptar o individuo que néo
teve oportunidade de estudar na idade regular.

¢ Educag¢do Profissional: devera ser fornecida em articulagdo com a
educagdo bdsica, com objetivo de preparar para o trabalho e tempo de
forma variavel.

o Educacdo Superior: tera tempo varidvel de duragdo com objetivo de
ensino, pesquisa e extensdo dos conhecimentos cientificos, tecnolégicos,
humanos, sociais e ecologicos, composto de quatro partes: cursos

seqitenciais, de graduagdo, pos-graduagdo e extensdo.

Em anexo encontra-se toda Legislagdo Basica sobre o ensino

profissional.(Anexo 1)
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0 PARANA E O ENSINO MEDIO ATUAL

. No Estado do Parana, a estrutura do ensino médio ficou sem a educacgdo
Ij'proﬁssionalizante na maioria das escolas estaduais, segundo divulgou a
Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED) na imprensa. Apés a
Resolugdo n.° 4.056/96 (DOE 05/11/96-Anexo V), que em seu artigo 4° diz:

“..Determinar a cessagdo gradativa dos cursos profissionalizantes de ensino
‘regular dos setores... 2

n.° 4.394/96 (DOE

Apds muita polémica, houve outra Resolugdo, a de
10/12/96-Anexo VI) que diz no artigo 2° “Os

estabelecimentos que ndo aderirem ao Programa de Expansdo, Melhoria e
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Inovagdo do Ensino Médio do Parana (PROEM), poderdo continuar com as

2

mesmas habilitacbes atualmente ofertadas, nos niveis atuais.’

O objetivo da SEED € criar um modelo de incremento no ensino médio
de educacdo geral, com duracdo de 1trés anos e um poOs-médio

profissionalizante para aqueles que nio irdo para o nivel superior de ensino.

Notamos, neste breve histdérico do ensino profissionalizante, que o
ensino meédio profissionalizante, freqientemente, pouco obteve da rede
publica e privada de ensino, menosprezou-se o seu verdadeiro valor como
formador do cidaddo, com excegdo para o SENAI, SENAC, SENAR, SENAT,
SEBRAE, CEFET e outras poucas escolas técnicas.

Logo, podemos afirmar que temos de superar um paradigma historico
contra o ensino médio profissionalizante, pois além da atual Lei n.° 9394/96
deixar, implicitamente, facultativa a rede puablica a oferta do ensino
profissional, temos no Parand o programa com a sigla de PROEM, que ndo
fornece o ensino profissional na maioria das suas escolas de forma
continuada, muito menos articulada, o que fere a Lei maior e mostra um claro
fortalecimento da educagédo geral sobre a profissional, transformando de vez o
ensino médio como apéndice histoérico do ensino superior. Para aqueles que
ndo conseguirem chegar ao ensino superior; da-se um prémio de consolagio

com o pos-médio.

Mais adiante, apresentarei outras questdes sobre este programa, porém
queremos ressaltar agora o paradigma historico colocado dentro da
regulamentacdo das Leis do ensino médio profissionalizante e a necessidade
de superagdo deste, para conseguirmos corresponder as necessidades dos
educandos, de suas familias, do mercado empregador e a obteng¢io de uma
educagcdo de qualidade ou exceléncia, que facilita ao cidaddo o trabalho

qualificado.



OS ARGUMENTOS PARA A NOVA ESTRUTURA DO ENSINO
MEDIO PROFISSIONALIZANTE NO ESTADO DO PARANA

Segundo a Secretaria de Estado da Educa¢do do Parana (SEED),
mediante ampla divulgacgdo na imprensa e por mala direta aos professores da
rede estadual, o Parand muda o ensino de segundo grau de olho no futuro,
propondo a educagdo geral de qualidade com preparagdo basica para a
cidadania e para o mundo do trabalho e formagdo técnico-profissional
voltada para a demanda da economia do Estado e do mercado como objetivos
fundamentais do programa que iniciou em 1997 e foram referendados

posteriormente com o Parecer CEB n.° 15/98.

No Parana, a rede estadual de ensino é responsavel atualmente por 86%
das vagas do segundo grau, contra 3% na rede federal e apenas 11% da rede

privada dos 352 mil alunos matriculados no ano de 1995.

Na ultima década, ocorreu um aumento de 93% de alunos matriculados
no segundo grau: a participagdo na oferta teve de crescer 122%, contra apenas

8% da rede privada, correndo assim um crescimento desordenado.

Das matriculas efetuadas na rede publica estadual no segundo grau, em
1995, 59% eram em cursos profissionalizantes e 41% em educagio geral. Dos
cursos profissionalizantes a maioria sdo de Magistério e Contabilidade; dos
738 estabelecimentos, distribuidos em 369 dos 371 municipios do Parana,
apenas 20 ocupam espagos exclusivos para modalidade de ensino profissional,
com 66% das matriculas no ensino noturno para atender os alunos que
trabalham durante o dia, formando situagdes que trazem prejuizos a qualidade

do ensino.
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Por outro lado, alega a SEED, dos 7.700 professores formados
anualmente pelos cursos de magistério, apenas 1.500 sdo aproveitados pelo
mercado; o mesmo se da com as demais areas profissionalizantes; a grande
maioria dos cursos técnicos, como Contabilidade, por exemplo, estio muito
defasados em termos tecnoldgicos, preparando um profissional com poucas

possibilidades de aproveitamento no mercado de trabalho.

Para mudar esse cenario, a SEED criou o Programa Expansdo, Melhoria
e Inovagcdo no Ensino Médio (PROEM), por meio das Resolugdes n.° 4.056/96
e 4.394/96, que tém como objetivo e seu desafio maior a expansdo do
segundo grau (ensino médio) com qualidade, com previsdo para
implementagdo em cinco anos. Este programa terd& um or¢amento para
implantacdo de U$ 222 milhGes, sendo U$ 122 milhdes oriundos do Tesouro
Estadual e U$ 100 milhdes do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID).

O PROEM transformara as ofertas de cursos técnicos
profissionalizantes de segundo grau em cursos pos-meédio. Em nivel
permanente serd ofertado o ensino médio, com duragdo de trés anos, € 0 pos-
médio profissionalizante segundo os convénios realizados e as condig¢des de
empregabilidade, por meio de Centros de educagio técnica profissional, com

duracdo entre um a dois anos.

O ensino médio tera reorganizag¢do curricular, otimizagdo da rede fisica,
treinamento de professores e introdugdo de recursos adequados: informatica,
laboratorios e livros didaticos. A reestruturagdo do curriculo pretende
minimizar a fragmentagdo do conhecimento pela diminui¢do das disciplinas
atuais; ao concluir os estudos do ensino médio o aluno estara apto para o
vestibular ou para o ingresso em um curso pés-médio profissionalizante

oferecido pelo Estado.
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De olho na demanda futura, o PROEM vai estimular um processo de
gerenciamento e aperfeigoamento do sistema educacional em nivel central,
regional e escolar. Por meio de implementos, criaram-se sistemas de
informagdes gerenciais com praticas decisérias por area, com avaliagdo dos
curriculos permanentemente. A gestdo participativa vai ser estimulada, para

que se alcance uma gestdo descentralizada e compartilhada.

A tentativa € preparar o Estado para atender a demanda futura de
qualidade e necessidade de orientar os alunos para um mercado mais exigente
¢ competitivo. A expansdo do ensino técnico vai ser coordenada pela
PARANATEC, agéncia criada para integrar as diversas agdes nesse sentido e
evitar a duplicidade de esforgos, com parceiras com o sistema “S” (SENAR,

SENAT, SENAI, SENAC ¢ SEBRAE) ¢ CEFET/PR.

A PARANATEC vai coordenar a parceria entre as instituigdes de
ensino, a comunidade e a iniciativa privada para a criagdo e o
desenvolvimento de cursos de ensino profissionalizante, em areas que

atendam a vocag¢do regional e & demanda de mercado.

Com o PROEM, a SEED pretende melhorar a educagdo geral nos

seguintes aspectos:

¢ Havera aumento da oferta de vagas.

¢ Os conteudos curriculares serdo revisados e adequados as exigéncias da
modernidade.

e A informatica sera utilizada como instrumento de aprendizado.

e As escolas receberdo recursos para adquirir material bibliografico e
manuais para uso em sala de aula.

e Havera grande investimento na capacitagio dos profissionais de educag@o.

e Os laboratorios de fisica, de quimica e biologia serdo equipados.
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Este projeto foi apresentado em reunides com a diretoria da APP-
Sindicato e também discutido em trés ocasides no Conselho Estadual de
Educagdo, e uma vez na Camara de Segundo Grau. Além disso, as linhas
gerais do programa foram apresentadas aos Conselhos Regionais de
Desenvolvimento Educacional (CREDES), instituigdes que congregam
representantes da comunidade, dos docentes e dos alunos, e discutido por
técnicos de renome nacional e internacional, antes de ser concebido como um

modelo para paises da América Latina pelo BID.



A INFLUEN_CIA DOS CURRiC]JLOS UNIVERSITARIOS
NA ELABORACAO DO ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE

A partir do pensamento de que o homem é a medida de todas as coisas,
podemos compreender por que os seres humanos tendem a tomar suas decisdes

individuais e coletivas a partir de suas experiéncias.

Como a maioria dos Técnicos em Educac¢ao, Professores, Assessores e
Secretarios de Estado tém formacio superior, nio ¢ de estranhar que as
estruturas basicas e o curriculo do ensino médio profissionalizante sejam uma

forma simplificada dos cursos universitarios.

Cita SALM & FOGACA (1995 p.16):

Neo Brasil, a participagdo do ensino superior na moderniza¢do produtiva
conduz ao debate em torno de alguns problemas, particularmente o da capacitag¢do
tecnolégica, que por sua vez estd profundamente articulado aos problemas
qualitativos e quantitativos... Esta é uma realidade que remete para os problemas
de qualidade e de quantidade que sdo apontados hoje no sistema educacional
brasileiro e, para o que nos importa neste item, no ensino superior.

Observando os curriculos de cursos tradicionais da Pontificia
Universidade Catoélica do Parana, como os de Medicina, Engenharia Civil e
Direito, além dos cursos de Pedagogia e Administragdo mais ligados a gestdo
de sistemas de ensino, encontro em todos uma caracteristica comum: um ciclo

basico e um ciclo profissionalizante mais ou menos definidos, separadamente.

O chamado ciclo basico ou instrumental ou nivelador antecede sempre o
ciclo das disciplinas profissionalizantes. Os argumentos da Administragao

Universitaria para essa dissociagdo estio fundamentada em diversos fatores.
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1°) Um relacionado ao momento: os alunos que chegam ao nivel
superior estdo extremamente desnivelados entre si e em relacdo aos conteudos
minimos do ensino médio para acompanhar as disciplinas profissionalizantes.
Aqui cito as palavras de alunos do levantamento de opinido do Capitulo I,
para justificar que o ensino profissionalizante também prepara para o
vestibular e para a faculdade: “Para ter boa cabeca no vestibular e na
faculdade e ter uma profissao boa.” (Aluno do ensino fundamental da 7% série
diurna); “ Nos todos dependemos desses cursos para entrar em uma faculdade
e poder haver emprego digno no futuro, porque acho que nenhum de nds quer
depender dos pais para sobreviver” (Aluno do ensino fundamental da 82 série
diurna); “Um curso para entrar na Universidade” (Aluno do ensino médio 32
série noturna). Estes alunos representam 11% que afirma que o EMPRO,
prepara para o ensino superior. Embora a fung¢do do vestibular seja selecionar
os candidatos mais nivelados em relagdo aos conteidos do ensino médio, este
ndo esta cumprindo sua fung¢do principal; apenas est4a servindo de instrumento
classificador para as poucas vagas ofertadas no ensino superior, obrigando a

Administra¢gdo Universitaria a criar um ciclo nivelador.

2°) Essa dissociagdo da precariedade do egressos do ensino médio tem
um contexto muito mais histérico do que se pensa, pois comeg¢a na segunda
onda econdmica ja abordada, ou seja, com a revolugio industrial, que
dissociou o capital do trabalho, concentrando o capital para poucos e
dividindo o trabalho para muitos. Essa pratica de dissociagdo do capital do
trabalho gerou através dos anos, uma separagdo do saber, oriundo do capital,
do fazer, oriundo do trabalho. Assim, separe-se o “homo sapiens” do “homo
faber”. Nos curriculos universitarios temos o periodo do saber, que serad o
ciclo basico e o periodo do fazer, que sera o ciclo profissionalizante,
obrigatoriamente posterior, para ndo recair no empirismo, segundo uma

filosofia positivista.
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3°) Agregando-se aos argumentos historicos e de contingéncia para a
dissociacdo, apresenta-se o argumento financeiro para a separag¢do do ciclo
basico do profissionalizante. No ciclo basico é possivel trabalhar com mais
alunos, com menos recursos e instrumentos, ja que é um ciclo tedrico e de
reflexdo. Neste ciclo ocorrera o maior volume de evasio e redugdo do nimero
de alunos para o ciclo profissionalizante, o qual demanda maior nimero de
recursos materiais, instalagdes, manuten¢io e mio-de-obra. Com a reducgio
dos alunos mais caros, reduz-se o volume de desembolso e conseqiiente
aumento da taxa de retorno do investimento educacional. A taxa de retorno do
investimento melhora, porque as mensalidades, no caso das particulares, ou
orgamentos, no caso das publicas, sdo calculados pelo custo total dividido
pelo nimero de alunos em potencial, assim formando uma entrada mais
constante, e despesas menores e padronizadas no ciclo basico, em relagio ao
ciclo profissionalizante, criando uma despesa varidvel com tendéncia de
queda, formando um hiato positivo entre as receitas totais e despesas totais,

com aumento da taxa de retorno.

Conclui-se que o processo de dissociagio entre as cadeiras basicas das
profissionalizantes tem forte apelo econémico, além de um paradigma

histérico e motivador contingencial.

Esta argumentagdo € possivel de ser levada para a composic¢io
curricular dos cursos do EMPRO. O modelo que apresenta a dissociag¢do do
ensino médio e profissional (PROEM), aproveita o discurso da cultura geral
para melhoria da base educacional, com aumento da cidadania e preparagio

para o mercado trabalho do jovem, o qual estd mais globalizado e exigente.

Essa ¢ uma pequena parte da verdade, pois o modelo de dissociagdo do
EMPRO € mais barato, com possibilidade de massificagdo do ensino médio;
como relata a Conselheira Guiomar Namo de Mello no Parecer CEB/CNE n.°

15/98, estd ocorrendo agora, e para os proéximos anos, uma “bolha de
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1% para matricular-se no ensino médio; os sistemas de ensino do Pais

jovens
terio de ser preparados para o aumento na procura de vagas dessa

modalidade de ensino.

Tal preparagdo deve ser com incremento no numero de vagas
disponiveis, s6 possivel com investimentos macigos no setor. Como os
governos Federal, Estaduais ¢ Municipais estdo sofrendo de falta de liquidez
generalizada, com gastos maiores que a arrecadagdo, fazem-se necessarios

cortes sistematicos nos investimentos, em que se inclui a educacdo.

Para satisfazer as necessidades de caixa e aumentar o nimero de vagas
no ensino médio, os governos solicitam financiamento dos Fundos
Internacionais, principalmente do BID (Banco Interamericano de
Desenvolvimento), os quais, para a realizagio dos empréstimos, estabelecem

algumas regras econdmicas e técnicas.

Na parte econdmica exigem que o tomador do empréstimo aplique em
recursos proprios o mesmo volume de recursos do projeto a ser desenvolvido;
na parte tecnica, o qual maximiza os resultados e minimiza os recursos
aplicados na implantagdo de um modelo que dissocia o ensino médio do
profissionalizante, para atingir maior numero de pessoas e aumentar a
possibilidade de universalizacdo do ensino, que ocorre quando mais 95% das

pessoas em idade escolar freqiientam as classes.

Logo, a dissociagdo aqui tem dois sentidos: de um lado a experiéncia
vinda do modelo universitario brasileiro, no qual os profissionais da educacio
foram formados, com forte influéncia positivista e predominio privado, de

outro lado, as exigéncias de implantar este modelo para captar recursos

" Bolha de jovens é um fenémeno social, quando ocorre um aumento desproporcional ¢ imprevisivel na
populagio de jovens no planeta ou em uma regido, em contra posigio ao planejamento calculado a partir de
medidas de tendéncia central, com suas medidas de dispersio, entre a evolugio populacional entre dois ou
mais sensos.
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internacionais para o ensino médio e conseguir a ampliagdo do numero de

vagas.

Essa influéncia da Administra¢gdo Universitaria no ensino médio apenas
refor¢a a volta do significado: este é a ponte ou apéndice para o ensino
superior; em nivel estatistico, um aumento da escolaridade basica global. Esse
modelo n3o atinge as reais necessidades das comunidades escolares estaduais,
que almejam um EMPRO que possibilite o ingresso do jovem no mercado de

trabalho e lhe fornega habilitagdo profissional.

Assim, cabe pensar como SALM & FOGACA (1995 p.22): “nmo caso
brasileiro, uma articulagdo entre o ensino técnico como um todo, e néo
apenas aquele oferecido pelas institui¢bes de formagdo profissional, e o setor
produtivo, de modo a colocar num espago comum de discussdo os interesses

do Estado, os do empresariado e os trabalhadores.”

O modelo monista pode ser uma das solugdes para a universalizagdo do
ensino em paises pobres, contudo o Brasil ndo se pode comparar a paises com
profunda pobreza, pois possui atualmente o 9° PIB do mundo, e o Estado do
Parana conta com um dos maiores PIBs dos Pais. Aqui posso inserir a
opinido dos entrevistados na pergunta de como vocé acredita que o EMPRO
deveria ser?, e 49% opinaram por coexistir as duas formas: seriada e

complementar.

Esses PIBs demonstram as rendas nacionais e estaduais; ni3o justificam
a falta de investimento para a criagdo de uma heterogeneidade de opg¢io de
modelos de EMPRO para acesso e permanéncia dos jovens nesta modalidade

de ensino.

Por que a populagdo paranaense ndo se insurgiu contra a forma monista
do novo modelo de EMPRO, que ndo atende a maioria das necessidades da

populacido?
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Segundo os governantes e técnicos da SEEDPR, porque o projeto de
alteragcdo do modelo foi realizado a partir de observagdes das tendéncias do
mercado regional, nacional e internacional, além de consulta a oOrgdos de

representag¢do popular.

Em matéria publicada no encarte da Gazeta de Povo'', mostrou-se que
assuntos relacionados a educagdo ocupam 5° lugar nas prioridades do
programa de governo dos candidatos ao palacio Iguagu para o governo de
99/02, com 3, 69% das citagdes; pior que para oS paranaenses, escolas e
universidades ocupam o 8° lugar em prioridade para os candidatos ocupantes

ao palacio da Alvorada, com 1,92% das respostas.

Assim a educagdo, para os paranaenses, estd perdendo a prioridade
para desemprego, violéncia, caos da saude, situagdo da agricultura,

corrupg¢do, baixos salarios e falta de alimentos.

Conclui-se que as “elites” que governam deveriam ter sensibilidade
para projetar o mais adequado e adaptado EMPRO possivel, de acordo as
necessidades regionais e as exigéncias do mercado, e ndo utilizando-se de
suas necessidades e de seus modelos com base nas universidades brasileiras e

até estrangeiras para reformular o ensino médio no Estado do Parana.

Estudos na UFPR por ZAINKO (1998 p.69) relatam:

No Paranda, pesquisas realizadas no interior da Universidade pelo
Departamento de Planejamento e Administragdo Escolar, com objetivo de
identificar os diferentes tipos de ensino de 2° grau e propiciar a sua andlise e
referencia a divisdo social e técnica de trabalho, apontam como clientela da
escola de 2° grau, cuja oferta no Estado, excluindo-se os municipios de grande
porte, é preponderantemente estadual e noturna, o aluno trabalhador ou oriundo
da classe trabalhadora.

A andlise das manifestagoes desses alunos evidéncia que eles tém clara
percepgdo de que o 2° grau se constitui em mediagdo que, ndo obstante os limites

Y JORNAL GAZETA DO POVO, encarte elei¢do cidadd, Curitiba : Ed. Gazeta do Povo, 26/09/98. p. 2.
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impostos pela sua origem de classe, lhes permitird o acesso a ocupacdes melhores
na hierarquia do trabalho coletivo, percebendo também que é através do ingresso
no mercade de trabalho que terdo condigdes de financiar seu acesso de
permanéncia na Universidade, ainda gue nos cursos noturnos e de custo mais
baixo.

A grande maioria da populagio, que esta sendo prejudicada, ndo
observou as mudangas; como ja foi citado no inicio do primeiro capitulo, as
pessoas criam seus paradigmas a partir de suas necessidades. No momento, as
necessidades da populagdo estdo nos niveis fisiologico e de seguranga, ou
seja: emprego, policiamento e acesso a saade publica, mais prementes e
inconscientes. A educacdo é necessidade social, agregada de estima e auto-
realizacdo, as quais sdo menos prementes e conscientes, conseqiientemente

mais tardias.

Logo, ndo € em um momento de crise econdmica nacional e mundial que
a populagido promove grande discussdo e até reclamagdes sobre estes assuntos
relacionados com o novo modelo de EMPRO criado pelo PROEM. Seria
extremamente bem acolhida uma atitude dos gestores dos sistemas de ensino,
com uma decisdo mais vanguardista do que retrégrada, até porque a nova LDB

assim sugere.



CAPITULO III

O TEXTO NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE



ANALISE DAS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES
PARA O ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE
Parecer n° 15/ 98(Anexo II) e Instrucio n° 02/96, ambos do CNE(Anexo IV)

Em 17 de abril de 1997 o Governo Federal baixou o Decreto n° 2.208, regulamentando os dispositivos
da LDB referentes a educagdo profissional, definindo seus objetivos e niveis, além de estabelecer
orientagdes para a formulagdo dos curriculos dos cursos técnicos. O Decreto especifica, no arfigo 3°,
trés niveis de educacdo profissional: o bdsico, o técnico e o tecnolégico.

Tais niveis ndo devem ser confundidos com os dois niveis da educagdo nacional estabelecidos na LDB:
o basico e o superior. Os da educagdo profissional devem ser entendimentos como formas de
viabilizagcdo dos objetivos previstos no artigo 1° do Decreto, ou seja, fundamentalmente a qualificacdo,
a especializagdo, o aperfeicoamento e a atualizagdo profissional e tecnologica, a serem
proporcionados, nos trés niveis, aos jovens e adultos em geral.

Essas formas ndo constituem uma progressdo obrigaldria, pois o acesso a qualquer uma delas
independe da realizacdo de outra. Em vista disso, torna-se relevante a formulacdo de politicas, metas e
estratégias governamenlais e institucionais que definam a oferta e as condigdes de acesso a educagdo
profissional para todos. Trata-se, na verdade, de atendimento a uma necessidade de cardter nacional,
ao mesmo tempo econémica, politica e social.

As escolas poderdo preparar os alunos para o exercicio de profissdes
técnicas porque o novo ensino prevé essa possibilidade; mas isso ndo
significa que, pelo fato de oferecerem profissionalizagio, elas estejam
cumprindo o preceito de preparar o estudante para o trabalho, o que vem em
contrario do levantamento de opnides onde o ensino médio profissionalizante
tem o significado para 18% (o mais citado) de ingressar no mercado de
trabalho como demostra o levantamento da 6. Questdo. Segundo o Parecer n°
15/98, habilitagdo profissional difere do conceito de preparagdo geral para o
trabalho, j4 que este altimo abarca nog¢des gerais sobre o papel e o valor do

trabalho, os produtos do trabalho, as condi¢des de produgdo e muitas outras.

Neste momento comego a discordar, visto que na lingua portuguesa a
palavra habilitacdo ¢ o conjunto de conhecimentos, aptiddes ou capacidade

para uma profissdo, a qual é um meio de subsisténcia remunerada resultante
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do exercicio de um trabalho ou oficio, logo sempre a habilitagdo profissional
prepara para o trabalho. A diferenga ¢ que a preparagio é genérica e a
habilitacdo é especifica e ambas fornecem nog¢des gerais sobre o papel e o

valor do trabalho, os produtos e as condigdes de produgio.

A desvinculagio entre o ensino médio e o ensino técnico traz vantagens
fanto para o aluno quanto para as institui¢des de ensino. O aluno teri maior
flexibilidade na definigdo do seu itinerario de educagdo profissional, nio
ficando restrito a uma habilitagio rigidamente vinculada ao ensino médio,
passivel de conclusio somente apdés o minimo de trés anos. Do lado das
instituicdes de ensino, a desvinculagdo propicia melhores condigdes para a
permanente revisdo e atualizagdo dos curriculos. O chamado curriculo
integrado ¢ extremamente dificil de ser modificado, oriundo do Parecer n°
45/72, e por isso mesmo acaba se distanciando cada vez mais da realidade do

mundo do trabalho.

A possibilidade de o aluno cursar, por exemplo, primeiro o ensino
médio e depois o curso técnico, coaduna-se com a tendéncia internacional de
formar técnicos com sélida base de formagdo geral, segundo Parecer n°® 15/98.
A opgdo do aluno, entretanto, pode estar associada a uma necessidade mais
premente de inser¢do no mercado de trabalho e, para tanto, permanece a
possibilidade de se cursar o ensino médio e o técnico de forma concomitante,
como demostra o levantamento de opinides na 7° questdo, onde 61,27%

expressaram por escrito serem favoraveis a forma ja existente.

Ressalte-se que n3o ha qualquer impedimento para que a mesma escola
continue desenvolvendo concomitantemente o ensino médio e o técnico. E,
dependendo da habilitagdo, os curriculos e horarios poderdo continuar sendo
organizados de tal forma que o aluno possa estudar e trabalhar, como ocorre

em parte dos casos atualmente.
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Cabe aqui refutar a argumentagdo da SEEDPR, na oferta imposta de um
modelo anico de ensino médio profissionalizante, ou seja, pés-médio, para
todo Estado terminando os cursos paralelos ao ensino médio, sem que esta
decisdo fosse realizada através da gestdo participativa'®> com a participacido
das comunidades escolares envolvidas no EMPRO como ficou demonstrado no
capitulo I 57% dos entrevistados n3o conheciam e 37% conheciam alguma
coisa o Programa que estava sendo implantado pelo Governo, onde concluo
que n3o houve uma real consulta as comunidades escolares e reafirmo a
manipulagdo dos técnicos e governantes para a implantagio do modelo de

EMPRO po6s-médio.

A habilitagdo para o exercicio de profissdes técnicas, ao contrario da
prepara¢do geral para o trabalho, pode variar em duragdo, mas devera ser
desenvolvida paralela ou seqiiencialmente ao ensino médio para o técnico,
tendo organizagdo curricular propria e independente. Aqui discordo do termo

independente para o EMPRO, pois este é interdependente ao ensino médio.

Os diferentes cursos profissionalizantes poderdo ter duragido variavel,
segundo o perfil do profissional a ser habilitado, mas serio, sempre,
realizados em carga horaria adicional 4s 2.400 horas minimas previstas para o
ensino médio. Se a preparagdo para o trabalho incluir estudos que também
forem necessarios para a habilitagio profissional, eles poderdo ser
aproveitados em cursos ou programas de formagio profissionalizante, até o

limite de 25% da carga horaria total para eventual habilitagdo.

Em termos praticos, o que o Conselho Nacional de Educacio aprovou
foi um "curriculo proposto", ji4 que o desenvolvimento curricular real sera
feito pela escola. Entre esse curriculo proposto e o ensino na sala de aula

estdo as instdncias normativas e executivas estaduais, que ainda se vio

12 A £ . . -
Segundo Rensis Likert, representante da Teoria Comportamental das Organizagdes, a forma democritica
¢ aquela que todas as decisdes sio descentralizadas; a forma consultiva quando as decisdes estratégicas sdo

perrogativas da cipula das organizagdes; e ambas s3o participativas.
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pronunciar sobre o assunto. Em seu trabalho, os é6rgdos estaduais deverio
levar em conta os dois eixos norteadores-o da flexibilidade, que reconhece a
autonomia dos estabelecimentos escolares na defini¢do de sua proposta
pedagogica, € o da avaliagdo, em torno da qual se articulam os processos de

monitoramento de resultados e coordenacio.

Em recortes do Parecer n.° 15/98 da Conselheira Guiomar Namo de
Mello (pag. 12), Observam-se as questdes que envolvem o adolescente de
hoje, que ndo podem mais ser pensadas fora das relagdes mais ou menos
tensas com o mundo do trabalho, fora de sua condig¢ido de grande consumidor
potencial de bens e servigos em uma sociedade de massas, cuja escolarizagdo
ndo se limita mais aos jovens e o trabalho nio é so6 de adultos, ou fora de suas
relagdbes de autonomia ou dependéncia para com a ordem juridica e politica.
Esta é uma oportunidade historica para mobilizar recursos, inventividade e
compromisso, na criacdo de formas de organizacdo institucional, curricular e
pedagbégica que superem o status de privilégio que o ensino médio ainda tem
no Brasil, para atender, com qualidade, “clientelas de origens, destinos

sociais e aspiragdes muito diferenciadas”.

Entendida a preparagdo para o trabalho no contexto da educacio basica,
da qual o ensino médio passa a fazer parte inseparavel, o artigo 36° prevé a
possibilidade de sua articulagio com cursos ou programas diretamente
vinculados a preparagfo para o exercicio de uma profissio, nio sem antes:
reiterar a importdncia da formagdo geral a ser assegurada; e definir a
equivaléncia de todos os cursos de ensino médio para efeito de continuidade

de estudos.

Aqui estd existindo um relativo equivoco, pois preparacio (agio de
promover, fomentar, compor, planejar, formatar) para o trabalho, nada mais ¢
que dotar algum elemento de alguma forma para o trabalho, e isto nada mais é

que formar para o trabalho ou ensino profissionalizante . Acredito que este
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Parecer deseja- se falar de sociabilizagdo com o mundo do trabalho ou tinha a

clara intengdo em ndo fornecer o ensino médio profissionalizante.

No sentido de sociabilizagdo, ¢ coerente com o principio da
flexibilidade, a LDB abre aos sistemas e escolas muitas possibilidades de
colaboragdo e articulagdo institucional, a fim “de que os tempos e espacos da
formacdo geral fiquem preservados e a experiéncia de instituicées
especializadas em educacdo profissional seja aproveitada, de modo a
responder as necessidades heterogéneas dos jovens brasileiros”, como citado
pela Conselheira Guiomar (Pag. 15) e observado nas respostas do

levantamento de opnides no capitulo L.

Esse equilibrio entre a finalidade “personalista” e “produtivista” requer
uma visdo unificadora, um esfor¢o tanto para superar os dualismos, quanto
diversificar as oportunidades de formacdo, demonstrado no breve historico

do capitulo II.

Mais que um conjunto de regras para ser obedecido, ou burlado, a LDB
¢ uma convocacio que oferece & criatividade e ao empenho dos sistemas e
suas escolas a possibilidade de multiplos arranjos institucionais e curriculares

inovadores.

E da exploragio dessa possibilidade, muito mais que do cumprimento
burocratico dos mandamentos legais, que deverido nascer as diferentes
formas de organizacio do ensino médio, integradas internamente,
diversificadas nas suas formas de inser¢do no meio sociocultural, para atender
um segmento jovem e jovem-adulto, cujos itinerarios de vida serdo cada vez
mais imprevisiveis, mas que temos por responsabilidade balizar em marcos de

maior justiga, igualdade, fraternidade e felicidade.

A primeira dimensdo € explicitada no artigo 26° da LDB. que afirma: Os curriculos
do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional comum a ser
complementada, em cada sistema de ensino ¢ estabelecimento escolar, por uma
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parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. A luz das diretrizes pedagégicas apresentadas,
cabe observar a esse respeito: a nova missio do ensino médio, tanto a "nacional
comum" como a “diversificada”, pois numa perspectiva de organicidade, integracio
¢ contextualizacdo do conhecimento ndo faz sentido que elas estejam divorciadas; a
LDB buscou preservar, no seu artigo 26, a autonomia da proposta pedagogica dos
sistemas e das unidades escolares para contextunalizar os conteudos curriculares de
acordo com as caracteristicas regionais,..: a parte diversificada devera, portanto,
ser organicamente integrada a4 base nacional comum para que o curriculo facga
sentido como um todo e essa integragdo ocorrerd, entre outras formas, por
enriquecimento, ampliagdo, diversificacdo, desdobramento, podendo incluir todos
os contetdos da base nacional comum ou apenas parte deles, selecionados,
nucleados em 4reas ou ndo, sempre de acordo com a proposta pedagodgica do
estabelecimento;(pag. 48) a parte diversificada podera ser desenvolvida por meio
de projetos e estudos focalizados em problemas selecionados pela equipe
escolar...como atividade "extra" curricular; entendida nesses termos, a parte
diversificada serda decisiva na construgdo da identidade de cada
escola,.. identificara as "vocacles” ; sempre que assim permitirem oS recursos
humanos e materiais dos estabelecimentos escolares, os alunos deverdo ter a
possibilidade de escolher os estudos, projetos, cursos ou atividades da parte
diversificada; os sistemas de ensino ¢ escolas estabelecerdo os critérios para que a
diversificacdo de opgdes curriculares por parte dos alunos seja possivel
pedagogicamente e sustentdvel financeiramente, se a parte diversificada deve ter
nome especifico e carga identificdvel no hordrio escolar; em qualquer caso, ocupar,
no minimo, 75% do tempo ...

Sobre a Formagdo Geral e Preparagdo Basica para o Trabalho, esse
aspecto € preciso destacar que a letra e o espirito da lei ndo identificam a
preparacdo para o trabalho ou a habilitacdo profissional com a parte
diversificada do curriculo. Em outras palavras, ndo existe nenhuma relacéo
biunivoca que faga sentido, nem pela lei nem pela doutrina curricular que
ela adota, identificando a base nacional comum com a formacdo geral do
educando e , a parte diversificada com a preparacio geral para o
trabalho ou, facultativamente, com a habilitacdo profissional. Na
dinamica da organizag¢do curricular descrita anteriormente elas podem ser
combinadas de muitas e diferentes maneiras para resultar numa organizagio

de estudos adequada a uma escola determinada.

A segunda observagdo importante diz respeito ao uso, pelos sistemas e
pelas escolas, da possibilidade de preparar para o exercicio de profissdes
técnicas (paragrafo 2° do artigo 36) ou da faculdade de oferecer habilitagdo
profissional (Paragrafo 4° artigo 36), observando-se aqui a possibilidade

pluralista de profissionalizagdo e desejada por 49% dos entrevistados. Essa
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questio implica considerar varios aspectos e deve ser examinada com
cuidado, pois toca o principio de autonomia da escola: o primeiro aspecto
refere-se a finalidade de educagdo basica do ensino médio, pois a LDB ¢
clara a respeito; (pag. 49) o segundo refere-se a duragdo do ensino médio,
minimo de 2.400 horas, distribuidas em 3 anos de 800 horas, distribuidas em
pelo menos 200 dias letivos; o terceiro aspecto a considerar ¢ que a LDB
presume uma diferenga entre "preparagdo geral para o trabalho" e
“habilitagdo profissional". Essa diferenca presumida deve ser explicitada.
Por op¢io doutrinaria a lei ndo dissocia a preparagdo geral para o trabalho
da formac¢do geral do educando,.. Essa preparagdo geral para o trabalho
abarca, ... as nog¢des gerais sobre o papel e o valor do trabalho, os produtos

do trabalho, as condig¢des de produgdo, entre outras.

No caso dos estudos que s3o necessarios para o preparo profissional
quer seja em curso formal, quer seja no ambiente de trabalho...Enquanto a
duragio da formagdo geral, ai incluida a preparagdo basica para o ¢
inegociavel, a duragdo da formagido profissional especifica sera variavel. Um
dos fatores que afetard a quantidade de tempo a ser alocado a formacdo
profissional serd a maior ou menor proximidade desta ultima coma
prepara¢do do trabalho que o aluno adquiriu no ensino médio... Esses
estudos podem, portanto, ser aproveitados para a obtengio de wuma
habilitacdo profissional em cursos complementares, desenvolvidos
concomitante ou seqiiencialmente ao ensino médio. ..a expressdo carater
profissionalizante, s0 pode referir-se as disciplinas deformagido basica ou
geral que , ao mesmo tempo, sdo fundamentais para a formagdo

profissional...(pag. 50).

Apods estes recortes coloco uma grande contradigdo quando o Parecer

15/98, n3o haver relagdo entre a parte diversificada com o ensino

| profissionalizante ou preparagdo para o trabalho, pois o Parecer de 17/97 de
03/12/97 da CEB/CNE, presidida por Carlos R. J. Cury e relatado por Fabio

L.M. Aidar, ambos integrantes também da comissdo do Parecer 15/98 relata:
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Assim, em decorréncia do disposto no caput do artigo 5° do Decreto e, tendo em
vista a necessidade social, a vocagdo institucional e a capacidade de atendimento,
as institui¢oes que vém oferecendo cursos técnicos de nivel médio passam a ter as
seguintes possibilidades de organizagéo:

a) oferta do curso de ensino médio e, de forma concomitante ou seqiiencial a este,
dos cursos técnicos. No ensino médio a escola poderd oferecer componentes
curriculares de cardter profissionalizante na parte diversificada, de acordo com o
pardgrafo unico do artige 5° do Decreto, até o limite de 25% do total da carga
hordria minima desse nivel de ensino, ou seja, 600 horas de um total de 2.400
horas. Os critérios para selecdo de alunos e organizagdo das turmas dos dois tipos
de cursos sdo de inteira responsabilidade de cada institui¢do. A proposta
pedagogica, traduzindo a politica e a estratégia institucional, definird a proporgdo
de vagas oferecidas em cada curso;

Assim o Parecer n° 15/98, coloca trés dificuldades para a efetivacio de

uma ensino médio profissionalizante ou mesmo a dita preparacio para o

trabalho:

I. Dificulta a utilizagdo da parte diversificada para a utilizacdo ensino
profissionalizante, como ficou demonstrado acima e com base na
influéncia historica demonstrada no capitulo anterior de separar o ensino
médio do profissional e contra o desejo da maioria da comunidade escolar
pesquisada.

2. Como os cursos profissionalizantes sio basicamente noturnos urbanos,
como esta colocado no capitulo anterior, e com a tendéncia das grandes
cidades devido as grandes distancias e melhor aproveitamento dos estudos
€, colocar apenas quatro aulas por dia, com um total de 20 aulas por
semana, onde s6 a parte comum e diversificada ocupariam todo este tempo.

3. Os professores das partes comum, conforme esta colocado, divididos em
trés blocos (Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e
Codigos e Linguagem), sdo os mesmos professores que atuavam no modelo
anterior, apresentado no capitulo II, estes formados nas universidades que
desarticulam o saber e o fazer e atualmente encontram-se em
aperfei¢oamento, afim de colocar os recursos tecnolégicos disponiveis

para conseguir levar seus contetdos articulados com o mundo do trabalho.
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Com estas observa¢des induz-se que os principios constitucionais do
ensino profissionalizante que foram citados no Parecer n° 01/96 de 08 de

outubro de 1996 (pag. 02 e 03), ndo serdo obedecidos, os quais exponho

abaixo:

A educacgdo profissional insere-se no principio constitucional como um
direito de todos e dever do Estado e da sociedade, tendo por finalidade
propiciar o permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva do

cidadio.

A educacio profissional aplicam-se, no que couber, os dispositivos
constitucionais relativos a educag¢do em geral. Deve haver recursos publicos
compulsérios para a educacdo profissional além da receita resultante de
impostos prevista no artigo 212° da Constituigdo Federal, com defini¢do das

responsabilidades.

As institui¢des de educacgdo profissional financiadas majoritariamente
por recursos publicos devem pautar-se pelo principio da gestio democratica,

nos termos do inciso VI do artigo 206° da Constituicdo Federal.

Assim observa-se neste Parecer n® 01/96, que a educacdo profissional,

considerada apenas como treinamento, subjuga o trabalhador ao processo

produtivo.

Sua concepgdo correta deve ser a de contribuir para a formagio integral
do homem para a cidadania, assentando-se sobre solida educacgio geral de
qualidade visando a capacita-lo a "aprender a aprender". A educacio
profissional deve ser constantemente atualizada, com o carater de educagdo
permanente em interdependéncia com a educag¢io basica como demonstrado no

referencial do capitulo anterior e nos anseios da comunidade escolar do



capitulo primeiro. Por exemplo a expressdo de um aluno da 2." série do ensino

médio noturno “O ensino de educagdo geral é importante; mais seria bem
melhor, se houvesse um curso profissionalizante”, e outra frase de um
professor do Colégio ilustra a atualizagdo deseja: “da forma como ¢é
trabalhado hoje, ndo habilita o aluno para o mercado de trabalho e nem para
o vestibular, pela falta de objetivos dos cursos e pela inadequagdo das

escolas”.

A educagdo profissional deve capacitar o homem a construir e
reconstruir sua profissio, mediante reflexdo, evitando-se processos

meramente automaticos ou repetitivos.

Os cursos de educacgdo profissional devem permitir questionamento
critico e criativo, elaboragio propria, teorizagdo das praticas, dialogo,
constru¢do e apresentagdo de projetos criativos. E preciso ler, redigir,

pesquisar, propor e ndo apenas absorver.

A avaliacio é muito importante, devendo o homem saber avaliar e
avaliar-se no seu contexto do trabalho; mas a organiza¢do da educagido
profissional deve ser independente do ensino médio, a qual € uma

modalidade escolar para alunos ou graduados do ensino médio.

Aqui o Parecer n°® 15/98, com a citada independéncia cria um hiato
entre o ensino médio e a educacdo profissional, visto que esta Gltima €
interdependente da educagdo basica e sua separagdo ¢ tdo danosa como sua

extingdo.

Buscando ampliar a oferta de oportunidades de educagdo profissional,
tio necessarias ao desenvolvimento e a construgdo da cidadania no pais,
sugere o Parecer CP n.° 01/96 de 08/10/96 que se deve estimular a criagdo de
cursos profissionalizantes pés-médio ndo universitarios e ndo eliminar a

forma paralela ou seriada como argumenta a SEEDPR no capitulo II e ao
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mesmo tempo desejada pela comunidade no capitulo I, afrontando o principio

da gestdo democratica ja citada.

Deve-se segundo o Parecer n° 01/96, ainda, otimizar a capacidade
instalada da rede publica e privada de ensino fundamental, de modo que
ofereca como opg¢do, fora do horario normal de aulas, para programas de

iniciagdo profissional.

Com este estimulo de independéncia, a SEED-PR criou o PROEM,
extinguindo quase totalmente o profissionalizante existente por uma promessa
de ensino profissionalizante p6s- médio. Esta modalidade de ensino, com
pouca tradigdo no Brasil, pouca regulamentagio e financiamento, ainda
encontra-se um tanto obscura. Aqui os problemas de uma geragdo comegam
pois com a frase do professor do Colégio que com o modelo anterior o
estudante tem “probabilidade de estagios remunerados, condig¢des de
arranjar emprego no término do 2.° Grau, uma vez que a grande maioria ndo
tem condigoes de ir para wuma faculdade”, ou ainda o depoimento
emocionante (para minha pessoa) “ Quando cursei as aulas de crédito e
financas do Colégio Newton Ferreira da Costa, aprendi muitas coisas
importantes, que hoje aplico em meu trabalho; sou securitdrio, trabalho em
seguradora, ou seja, quem diz que o curso de crédito e financas ndo vale
nada, esta completamente enganado; se levado a sério, ele funciona e da
resultado”. Aluno do ensino médio da 3.* série noturna, e mais “Em minha
opinido o ensino médio profissionalizante é muilo importante, pois da a
oportunidade de iniciar-se no mercado de (rabalho ou ter uma profissdo; mas

deveria ser mais valorizado”. Ex-aluno do 2° grau do Colégio.

Finalmente, ndo poderia deixar de registrar o voto contrario ao Parecer

n° 01/96 do Conselheiro Elon Lages Lima, que transcrevo na integra:

Voto contrariamente ao relatorio apresentado, sem que isto esteja em desacordo com o
elevado conceito e a alta estima em que tenho ao doutos membros da Comissdo que o apresentou.
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Na realidade, minha posicdo se deve ao fato de que considero extremamente inadequado o
Projeto n.° 1603/96 relativo a educagdo profissional.

O tema em questdo é da maior importdncia para o future no nosso pais como nacdo
desenvolvida. Ao contrdrio do que possa parecer a primeira vista, ou apés um exame superficial da
matéria, a educacdo profissional é um ponto critico, que pode ter conseqiiéncias decisivas sobre a
educacdo geral. Com efeito, se bem organizada, a educacdo profissional abre novos horizontes, cria
alternafivas, fornece meios para aprimorar vocagdes, amplia as oportunidades de desenvolver talentos
e, por ultimo (mas ndo por menos) alivia o gargalo sufocante ora existente, onde a universidade é a
unica saida para a continuacédo dos estudos.

E bastante 6bvio que nem todas as pessoas possuem o mesmo tipo de talentos e inclinagdes,
nem todos possuem as mesmas motivacdes e muito menos as mesmas necessidades ou oportunidades.
Parece-me claro que, afora aquelas que possuem alguma forma de deficiéncia, todos os jovens sdo
aptos para concluir com éxito os anos de estudos correspondentes ao Ensino Fundamental. De resto,
este ¢ um ponto sobre o qual ndo cabe muita discussdo, ndo somente porque oito anos de estudo
escolar sdo o minimo necessdrio para preparar o jovem para a vida moderna, como também porque
sua obrigatoriedade constitui preceifo constitucional.

A partir do Ensino Médio as tendéncias, as vocagdes, as motivagdes, os interesses e as
capacidades se estratificam, se bifurcam, se diferenciam, o que ¢é natural porque, nessa idade,
aproxima-se a necessidade de encarar a independéncia, os meios de subsisténcia, a escolha da
profissdo que o jovem ocuparad durante o resto de sua vida.

Num grande numero de paises desenvolvidos, a partir dai a escola se diferencia, em duas ou
mais vertentes gerais, com subdivisdes em cada uma delas. Em nosso pais essa bifurcagdo ocorre na
teoria, porém a prdlica raramente permite ao jovem, principalmente aquele que pretende dirigir-se ao
ensino profissional, as oportunidades para seguir sua vocagdo, dada a escassez de escolas que
oferecem cursos profissiondis.

Minha grande restri¢do ao Projeto n.° 1603/96, restricdo essa em que o presente relatério nio
me acompanha, é que considero que o projeto ndo ataca o problema de frente, desperdicando assim
uma grande oportunidade de dar um passo a frente, pondo o nosso pais no caminho de oferecer
oportunidades aos jovens para seguirem suas vocacdes e ganharem proficiéncia, entrando no mercado
de trabalho munidos das competéncias que se requerem na vida moderna.

Em vez de abrir caminho, o projeto fecha portas, poe barreira e torna a educagdo profissional,
no nivel médio, mais dificil, complexa e exigente do que a educagdo tradicional na medida em que
exige, para a educagdo profissional, pos-ensino fundamental, que ela se dé concomitantemente ou
posteriormente ao ensino médio usual.

Na minha opinido deveria haver escolas para educacdo profissional em nivel técnico (nivel
médio) em igual numero de escolas que oferecem o ensino médio tradicional, dado que
estatislicamente, conforme se verifica em outros paises, hda uma equivaléncia em relagdo as
preferéncias dos jovens por essas opgdes. Evidentemente, isso envolve um gasto maior. Mas é uma
necessidade do pais e, para isso recursos devem e precisam existir. O projeto 1603/96 foge do
problema, por isso ndo concordo com ele..

Brasilia, em 8 de outubro de 1996.
(a) Elon Lages Lima



ENSINO SUPERIOR SEQUENCIAL X ENSINO POS - MEDIO

Até o ano de 1996, quem ingressava nas escolas técnicas estaduais e
federais fazia o técnico e o 2° grau juntos. Com a reforma, o aluno pode fazer
os ensinos técnicos e médio separados, abrindo vagas na parte técnica para os
alunos realmente interessados em ingressar no mercado de trabaho, relata o

jornal do MEC de julho de 1997.

O Decreto n® 2.208 de 17/04/97, que regulamenta o § 2° do artigo 36° ¢
os artigos 39° a 42° da lei n°® 9394/96, estrutura a educagdo profissional em

trés niveis:

= O bdsico: destinado a qualificacdo, requalificagdo e reprofissionalizagdo de
trabalhadores, independentemente de escolaridade. Neste técnico observa-se o cardter
instrumentalizador de emergéncia, pois qualifica ou requalifica profissionais de
quaisquer niveis em face das mudangas técnicas, como por exemplo os cursos de um a
seis meses de computagdo e outros.

= O técnico: destinado a habilitacdo profissional de alunos matriculados ou egressos do
ensino médio. Neste técnico observa-se o cardter formativo, que deverd formar o
profissional cidadde e critico, podendo variar de doze a quarenta e oito meses, como
por exemplo o técnico em eletronica em pés-médio com duragdo de 18 meses ou o
mesmo técnico em quatro anos no ensino médio profissionalizante.

= O tecnolédgico: correspondente a cursos de nivel superior na drea tecnolégica,
destinados a egressos do ensino médio e técnicos. Neste técnico observa-se uma
dualidade: serd instrumentalizador para o técnico, que se requalifica e também para
os de nivel universitario completo ou incompleto; e serd formalivo para os que ndo
tiveram ensino profissionalizante e ndo entraram no nivel superior para bacharelado
e/ou licenciatura.

O Ministério da Educag¢io (MEC) decidiu implantar novo modelo de
ensino superior’”. A partir de 1999, os alunos que concluirem o segundo grau

poderdo entrar na universidade sem prestar vestibular, para fazer cursos

B Orletti, Carlos & Taves, Rodrigo Franga. MEC langa cursos superiores voltados para mercado de
trabalho e de duracdo menor . Rio de Janeiro: Jornal o Globo, 23/08/1998.
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especiais de nivel superior que terdo durag¢io de apenas seis meses a um ano e
meio, em que se ndo darda a mesma formac¢do académica de um curso de
graduagdo; poderdo habilitar o estudante a uma inser¢do mais rapida no

mercado de trabalho.

Idealizados pelo falecido senador Darcy Ribeiro e criados pela nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo, os chamados cursos seqiienciais vio
atender a uma demanda cada vez maior de alunos que acabam o ensino médio
pensando em obter um emprego o mais rapidamente possivel. Pesquisa do
Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) constatou que s6 38%
dos estudantes da terceira série do segundo grau pensam em fazer um curso
universitario completo, o que comprova que a maioria ir4d encerrar seus
estudos formais no ensino médio e de preferéncia profissionalizante, como ¢

demostrada a vontade de 76% dos entrevistados no levantamento de opnido.

Para melhor esclarecer sobre o ensino superior, existem trés

modalidades de cursos superiores previstas em Lei, nos termos do art. 44:

Art. 44. A educag¢do superior abrangerd os seguintes cursos e programas:

I - cursos seqiienciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas
instituigdes de ensino;

Il - de graduagdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

IIT - de pos-graduagdo, compreendendo programas de mestrado e

doutorado, cursos de especializagdo e aperfeicoamento e outros, abertos a

candidatos diplomados em cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das
instituigoes de ensino.

A auséncia de delineamento especifico para a nova figura ha de

promover inovag¢des que atendam as demandas por ensino poés-médio e

superior oriundas dos mais diferenciados setores sociais, abrindo avenidas

para a indispensavel diversificagdo de nosso ensino superior, permitindo que

a expansdo das vagas alcance, em médio prazo, indices de matricula
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comparaveis aos de outros paises da América Latina com desenvolvimento

socio-econdmico similar ao brasileiro.

Os cursos sequenciais ndo sdo de graduagio. Ambos, seqiienciais e de
graduacdo, sdo pos-médios e portanto de nivel superior. Mas distinguem-se
entre si na medida em que os de graduagdo requerem formag¢do mais longa,

académica ou profissionalmente mais denso do que os seqiienciais.

Anteriores, simultineos ou mesmo posteriores aos de graduacdo, os
cursos sequenciais permitem mas ndo exigem que seus alunos sejam

portadores de diploma de nivel superior.

Cabe ressaltar o inciso I do art. 44 citado, para a existéncia de um novo
conceito; pois, tivesse o legislador a intengio de associar o tradicional
conceito de areas do conhecimento a nova nog¢do de campos de saber, ndo
haveria adotado expressdes distintas, havendo sempre a necessidade de ser de
areas fundamentais. Se os niveis destes cursos podem ser diversos,

depreende-se que podem sé-lo tanto em extensdo como em profundidade.

Pouco antes da extin¢do do antigo CFE, a Resoluc¢io n.° 2/94, fixando
normas de autorizagdo e reconhecimento de universidades conceituava,

explicitamente, em seu art. 7°, paragrafo 3°:

§ 4° As dreas fundamentais do conhecimento humano compreendem as ciéncias
matematicas, fisicas, quimicas e biolégicas, as geociéncias e as ciéncias humanas,
bem como a filosofia, as letras e as artes.

Na tradigdo dos diplomas legais brasileiros e de sua regulamentagio o
conceito de dreas do conhecimento ou de dreas fundamentais do
conhecimento humano evidentemente nido pode ser identificado com a nova
noc¢ao trazida pela LDB, a de campos de saber. Aquele conceito vem sendo
definido nestes textos e regulamenta¢cdes desde 1968, enquanto esta nogido

surge somente em 1996. Poder-se-ia continuar com a exegese dos
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dispositivos da nova LDB quanto a matéria, mas € possivel obterem-se

informagdes adicionais que esclarecem acerca de seu espirito.

O autor do mencionado projeto de LDB Sen. Darcy Ribeiro, quando
ainda em vida, remeteu documento a sede da UNESCO em Paris, em 1996,
apresentando seu projeto da “Universidade Aberta do Brasil” e referindo-se a

no¢do de cursos seqiienciais.

Noutra oportunidade, ainda no mesmo ano, em palestra na Fundagdo
CESGRANRIO - RJ, ao definir os cursos seqiienciais, o qual hoje encontra-se
regulamentado pelo Parecer CNE/CES n°® 672/98 (Anexo III), o Senador dizia
que caberia ao estudante procurar uma instituigdo de ensino superior e
formular um programa de estudos segundo seus interesses. O programa
poderia incluir disciplinas de wvarias areas do saber, articuladas

sequencialmente.

Tal formulagdo ndo dependeria da existéncia de vagas (no vestibular) e
o éxito no programa daria direito a um certificado. Finalizando, dizia o
Senador que a proposta dos cursos seqiienciais poderia assemelhar-se a uma
visio mais livre e moderna dos community colleges norte-americanos,

profissionalizantes ou ndo.

Os grandes problemas e dilemas das Instituigdes de nivel superior €
certamente a grande quantidade de vagas ociosas, tanto nas publicas como nas
privadas. Essa capacidade ociosa pode ser aproveitada exatamente por

interessados em cursos seqiienciais de certo tipo.

Os cursos seqienciais podem servir ao interesse de todos os que,
possuindo certificado de conclusio de ensino médio, buscam ampliar ou
atualizar, em variado grau de extensdo ou profundidade, seus horizontes
intelectuais em campos das humanidades ou das ciéncias, ou mesmo suas

qualificagbGes técnico-profissionais, freqientando o ensino superior sem
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necessariamente ingressar num curso de graduag¢ido. Cursos como estes podem
permitir que o futuro graduado obtenha uma formag¢do complementar a area de
estudos que esta seguindo. Contudo, cabe ressaltar a uma frase no
levantamento de opinides sobre o ensino médio profissionalizante: “ Nos
todos dependemos desses cursos para entrar em uma faculdade e poder haver
emprego digno no futuro, porque acho que nenhum de nos quer depender dos

pais para sobreviver” Aluno do ensino fundamental da 8" série diurna.

Noutra situag¢do, o curso seqiiencial € concebido por uma institui¢do de
ensino. Este sera um curso novo, experimental ou regular, de menor duragéo
do que um curso de graduacgdo, e sera oferecido a todos os que por ele se
interessem, atendendo a demandas da mais variada sorte. Neste caso diz-se

que o curso tem destinagdo coletiva.

A flexibilidade na concepgdo de cursos como estes permite que sirvam
ao proposito de vir a constituir-se em embrides de futuros cursos de

graduagao.

Pode-se dizer que os cursos de destinagdo individual atendem a
finalidade de complementar (1) estudos que foram realizados no ensino
médio, ou (2) estudos que estdo sendo realizados por um estudante de
graduagdo ou, ainda, (3) para uma volta & universidade de graduados que
desejem atualizagdo profissional ou ampliagio de seus horizontes intelectuais
em certos campos de saber. Os cursos de destinagdo coletiva, com variada
duragdo, desde algumas semanas até varios meses letivos, também podem
complementar estudos que foram realizados no ensino meédio, ampliando
horizontes intelectuais ou provendo uma iniciagdo profissional, podendo
também atender a finalidade mencionada para atualizagdo. Tanto num como
noutro caso a aprova¢do no conjunto articulado de disciplinas que os

compdem ddo direito a certificado de curso superior.
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Dos cursos de destinagido coletiva com maior duragdo, pelo menos dois

anos letivos, e que eventualmente possam servir a algumas das finalidades
antes mencionadas, pode-se dizer que cumprem a func¢do de oferecer formacgio
especifica em algum campo de saber. S3o cursos superiores, porém nio de
graduagdo; oferecem formacdo basica num campo de saber, mas ndo formagio
no nivel de graduagdo numa area do conhecimento, numa de suas aplicagdes
ou numa area técnico-profissional. A conclusio com éxito dos estudos dara

direito a diploma de curso superior, mas ndo de graduagio.

Sendo diversas as finalidades que cumprem, convém distingui-los por
nomes diferenciados. Os de destinagdo individual ou os de destinagdo
coletiva com duragdo inferior a dois anos letivos, conduzindo a certificado,
serdo denominados cursos superiores de complementagdo de estudos. Os de
destinagdo coletiva com duracdo igual ou superior a dois anos letivos, que
visam assegurar uma formag¢do béasica adequada num campo de saber, a carga
horaria deste tipo de curso ndo podera ser inferior a 1.600 horas,
integralizadas em prazo nunca inferior a 400 dias letivos, conduzindo a
diploma, serdo denominados cursos superiores de formagdo especifica,

equivalente ao tecnologo.

Os estudos neles realizados a critério da institui¢do, podem futuramente
ser aproveitados pelo aluno que vier a ingressar em curso de graduagio, desde
que as disciplinas seguidas com aprovagdo integrem os curriculos deste ou a

elas sejam equivalentes.

O ministro da Fducagdo Paulo Renato Souza pediu ao Conselho Nacional de Educagdo que apresente
até setembro, do mesmo ano, seu parecer (Anexo I11), para que o0 MEC regulamente os novos cursos até
o fim do ano. Duas universidades parficulares se anleciparam e jG ministram desde o inicio do ano
cursos de formagdo técnico - profissionalizante. A Universidade de Caxias do Sul (RS) criou em margo,
em cardter experimental, 49 cursos seqiienciais com duragdo mdxima de 18 meses e curriculos de cinco
a dez disciplinas de diferentes cursos de graduagdo. No segundo semestre, estdo em andamento dez
cursos. No Rio, o Instituto Politécnico (IP) da Universidade Estdcio de Sa ndio criou exatamente cursos
seqilenciais, mas langou no mercado 25 cursos superiores profissionalizantes de curta duracédo.
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Ao lado dos cursos convencionais de medicina, engenharia e direito, a
Esticio de Sa agora forma, num prazo entre quatro e seis periodos, executivos
para institui¢des financeiras, técnicos em fibras oOticas e transmissdao digital,
analistas de negocios imobiliarios, gerentes de empresas de turismo e
hotelaria, e gerentes de manutengdo, entre outros. Os cursos de graduag¢do nao

formam o profissional; o mercado é que vai ensina-lo na pratica.

Assim, com o ingresso dos cursos seqiienciais, as Instituigdes de Ensino
Superior; poderdo, com qualidade superior, prestar 0 mesmo servigo de
qualificagio da mdo-de-obra que a proposta do pos-médio, porém com um
custo mais barato ja que possuem professores e estruturas preparadas para tais

fins.

Entdo nio justifica a rede estadual de ensino desmontar seu ensino
profissionalizante seriado ou paralelo para oferecer o ensino pos-médio, ja
que este sera oferecido brevemente em nivel superior no ambito publico
federal, estadual, municipal e privado, exceto nos locais onde as instituigdes
de nivel superior niao oferecerem e porque ndo € desejo 61,27% da

comunidade escolar pesquisada.

Em matéria puablica'® a SEED comega a oferecer quatro cursos
industriais e dez agricolas para todo Estado do Parana, com turmas de 35

alunos para os agricolas e 40 alunos para os industriais, a partir de 05/10/98.

Durante o 2° semestre do ano de 1998, a rede estadual de ensino médio
ofereceu em torno de 20 cursos pos-médio em aproximadamente 20 Colégios
dos 920 que fornecem ensino médio, para os alunos que ndo conseguirem

ingressar no nivel superior para profissionalizar-se.

4 Gazeta do Povo, 04/10/98. p.16.
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Em dados extraidos de estudos da propria SEEDPR", o numero

estimado de vagas no pos-médio para o ano de 1999 é de 611 vagas para
cursos do setor primario, 150 para o setor secundario e 1.224 para o setor
terciario, totalizando 1990 vagas. Para o ano 2000, acrescenta-se a estes
nimeros mais 35, 80 e 17.160, totalizando 17.275 respectivamente. Somando-
se os nimeros para o biénio 1999/2000 teremos a possibilidade de formar

19.265 técnicos em poOs- médio.

Se compararmos com o ano de 1996 onde haviam 388.160 alunos de
ensino médio (2.° grau) na rede publica estadual, onde 53,03% cursavam
profissionalizante, ou seja, 205.841, distribuidos em 2.961 em cursos do setor
terciario, 16.369 do setor secundario e 186.511 do setor terciario, onde deste

iltimo 60.012 era do curso de Contabilidade e 44.012 de Magistério.

Considerando os indices de evasdo e repeténcia escolar no sistema
gstadual em nivel profissionalizante é na ordem de 50% ao ano por série
teremos um sétimo do niumero de matriculados concluindo os cursos técnicos,
ou seja, para o ano de 1996 uma oferta de 30 a 50 mil, com predominio para o
setor terciario, contrata uma demanda de 1.400 mil vagas estimada em valores
absolutos no ano de 1994 para todo o estado do Parana, das quais 660 mil na

mesorregiio de Curitiba, onde 70% destas do setor terceario.

A saida do ensino médio profissionalizante concomitante, na esfera
estadual, de um lado, impossibilita os jovem ingressarem no mercado de
trabalho precocemente com alguma habilitagdo e com a escassez de oferta dos
cursos pos-médio deixa a situagdo mais delicada, de outro lado obriga as
empresas a importarem mao-de-obra qualificada para fazer frente aos seus

compromissos.

| BRelatério de pesquisa de Indicadores sobre demandas e ofertas do setor produtivo, em relagiio a oferta de
ensino profissional.. Curitiba : PQE/PROEM/CITPAR, abril de 1998.
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Nio justifica, com estes nimeros, a suspensdo de nenhuma forma de
educagdo profissional no estado do Parana, mas sim a criagdo de novas
modalidades da mesma e a melhora da eficiéncia e eficacia da ja existente,
para fazer face a demanda requerida, como demonstrou o desejo ¢ 49% dos

entrevistados no levantamento de opinido.

Apresentado como prioridade no programa anunciado pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, o ensino médio (ex-colegial ou segundo grau) é
uma das bombas sociais do pais'®, que esta relacionado diretamente a geracdo
de empregos. O ensino profissionalizante, outra das prioridades apresentadas
no programa de Fernando Henrique Cardoso, também passa por um processo
nebuloso de reformulagdo, determinado, entre outros motivos, pelas novas

tecnologias.

Nio ¢ facil para as escolas conseguirem equipar-se para acompanhar as
mudancas dentro das empresas. Estudantes de ensino médio custam ainda mais
do que os do ensino fundamental, ja que se exige mais tempo em laboratérios

¢ um numero maior de matérias .

E na parte dos laboratorios e professores especializados que o antigo
ensino de 2° grau técnico fracassou; se hoje fossem vistoriados todos os
Colégios da rede estadual que oferta o ensino médio, encontrariamos a grande
maioria sem nenhuma condi¢do de funcionamento, pois ndo possuem
laboratorios de fisica, de quimica e biologia em perfeito funcionamento, o que
¢ condicdo minima legal para o seu funcionamento. Em relagdo a um
tratamento com eqiidade entre o ensino médio e profissional, deveriam ser

desativados quase todos Colégios da rede que oferecem ensino médio.

Com a crise econdOmica, agravada ainda mais com a queda das bolsas do

Oriente e da Russia, qualquer projeto social estd na dependéncia da taxa de

% Dimenstein, Gilberto. A bomba social. Sio Paulo : Jornal A FOLHA, 04/09/1998.
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rescimento, atualmente uma incognita. E dessa taxa que se consegue estimar

)§ recursos orgamentarios disponiveis por meio dos impostos e deste para a

educagdo como um todo.

Assim, ndo se tem como estimular o ensino médio profissionalizante

sem investimentos maci¢os e sem um estudo sério, debatido com toda a

trabalho. Onde concluo com a frase extraida do levantamento de opinides: “O
?"ensino médio tem de ser melhorado; como o tempo passa, precisamos nos
profissionalizar. Assim o estudante que ndo quer fazer faculdade, ou nédo tem
a drea financeira para bancar, precisarda fazer profissionalizante e até mesmo
adquirir bom conhecimento. Assim conseguird bom emprego de que a pessoa

goste.” Aluno do ensino médio da 3? série noturna.

Quero aqui salientar que ndo considero que os cursos seqiiénciais sejam
"uma forma de democratizar o acesso a universidade, ou que eles sejam
melhores ou piores que os cursos de educacgido profissional de nivel técnico
em modalidade complementar (p6s-médio), mas que os referidos cursos tem
um apelo mercadologico melhor que outras formas de educagio profissional

pos-media que nio seja a de graduagdo de nivel superior.



O SIGNIFICADO HISTORICO DA MUDANCA
E A ATUAL LEGISLACAO E REGULAMENTACAO

Comparar o paradigma histéorico do ensino médio profissionalizante
jom a atual regulamentagdo, a luz da dissociagdo entre o ensino basico e a
roposta elaborada a partir da Universidade Brasileira, tem diversas etapas

ara serem abordadas.

Inicio com o sentido positivo do significado da mudanga ou significado
istorico, quando o estado de coisas se apoia em fatos histoéricos do ensino.
omo se viu no segundo capitulo desta, o ensino médio tem paradigma
listorico em relagdo ao seu significado como sendo um elemento de passagem

para 0 ensino superior.

Este significado comega desde a reforma pombalina, com grande
influéncia iluminista, que retorna aos dias atuais com o discurso de formagéo

eampliagdo da cidadania.

Historicamente, o ensino superior é destinado as elites do Pais, e os
outros niveis de ensino apenas preparatorios para ele. As classes sociais
menos abastadas tinham o enorme privilégio de serem alfabetizadas juntos as
elites no ensino fundamental e a classe média poderia ainda almejar algumas

vagas no ensino médio, e prolongar o convivio com as elites.

Assim, para as elites, até o inicio deste século, o ensino médio so tinha
0 significado de passagem ou uma etapa de seu grande objetivo de chegar ao
ensino superior. Este modelo monista, ndo criava grande mal para época, visto

que a economia brasileira era agricolo-extrativista exportadora dependente,
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jomo encontramos nos relatos de FURTADO (1980 p.43-139); o trabalho com
grande base empirica no setor primario, ndo necessitava grande volume de

prendizado técnico-cientifico.

Apos a revolugdo de 1930, quando o Pais comega a sua industrializagéo,
_incipa]mente de base, a economia neste momento necessita de trabalhadores
alfabetizados e instrumentalizados. Assim surgem as reformas de Campos e de
Capanema, as quais tem o mérito de fornecerem um novo perfil para o ensino

médio do Pais.

A dissociacio entre o ensino médio e o profissionalizante ainda
permanece, com a influéncia da prépria revolugdo industrial que tem como
caracteristica a concentragio de capital e, principalmente, a divisdo do

trabalho, e por conseguinte a divisdo do ensino basico e profissional.

Com a 1* LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educag@o Brasileira), Lei
0.° 4.024/71, o ensino médio retorna a seu significado principal como
passagem para o ensino superior para a elite, e formacdo de professores

primarios e pessoal de comércio (Contabilidade) para a classe média.

S6 com a 2* LDB, Lei n.° 5.692/71, o ensino médio toma significado
totalmente diferente historicamente; o Pais tornava-se emergente no contexto
mundial e necessitava rapidamente de um grande numero de técnicos; a
reforma impunha novamente um modelo monista com obrigatoriedade de
ensino médio profissionalizante, em todas os Colégios, mesmo quando estes

néo possuiam recursos humanos, fisicos e financeiros.

Como conseqiiéncia, a 2* LDB ndo foi cumprida, pois queria obrigar um
sistema monista com obrigatoriedade profissionalizante e sem recursos
financeiros e humanos necessarios. Foi desfigurada anos mais tarde com a Lei

n° 7.044/82, com a criagdio de um propedéutico que desobrigava o
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rofissionalizante, mas nio exigia o restabelecimento da carga horaria das

disciplinas de base e a obriga¢do dos laboratérios minimos.

Com a 3* LDB, Lei n.° 9394/96, tenta-se corrigir as falhas dos modelos

40° da Lei referida: expressa que a educagdo profissional de qualquer nivel
deve ser desenvolvida em articulagio com o ensino regular e por diferentes
estratégias de educacio continuada, no ambiente do trabalho e nas

Instituicdes de Ensino Especializadas.

Esta abertura para a diversidade de opgdes, balizadas na criatividade e
tipicidades regionais, tio apregoadas pelo falecido senador Darci Ribeiro e
requerida pela comunidade no primeiro capitulo quando perguntado as formas
de EMPRO requeridas com 49% de desejo de ter ofertado dois tipos de
modelos de educagdo profissional, é retalhada na regulamentagio do ensino

médio profissionalizante (EMPRO), na rede publica do estado do Parana.

A regulamenta¢do do EMPRO, reforga o paradigma histérico e monista
da dissociagdo do ensino regular profissionalizante em nivel médio, esbogada
mo capitulo anterior: este ensino ¢ um apéndice da universidade, na qual se

encontra a base para a formagio dos curriculos no ensino médio, como sera

mais bem abordado adiante.

Configura-se este paradigma na Resolugdo n° 4.050/96 da SEED-PR
(Secretaria de Estado da Educacio do Parand), que determina a cessagio
gradativa dos cursos profissionalizantes regulares; cria mediante o PROEM
(Programa de Melhoria e Expansio do Ensino Médio) a figura do pos-médio
profissionalizante, desarticulando este ensino do médio e voltando a ter

apenas um modelo unico de ensino médio para toda rede publica estadual.
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Demostrando o sentido histérico do significado da mudanca, em relacio
a0 ensino médio e profissionalizante, houve um retrocesso ao modelo unico,
que padroniza e formata todos os estudantes, tirando uma das coisas
importantes. do Estado democratico, que é a liberdade de escolha para as
classes economicamente mais baixas da populagdo paranaense e, voltando a

- colocar esta modalidade como apéndice do ensino superior.

Na decisdo que o Estado do Parana tomou de mudar a forma de ensino
médio, este fez retornar um paradigma histoérico em educagio, o paradigma
das decisdes centralizadas e, atualmente, apenas reunides agendadas para

referendar, com a presenca dos envolvidos em situagdo ja decidida e acabada.

Coloco aqui as justificativas para o término do modelo antigo de
EMPRO, extraidos do Jornal Educagdo n.° 05 (instrumento oficial de
comunicagdo da SEED), na rede publica do Estado do Parana, na qual o
ensino profissionalizante era de péssima qualidade e os cursos, em sua grande
maioria, eram de Magistério e Contabilidade. Por outro lado, ha falta
generalizada de vagas, apesar da procura por ensino médio na rede ter

crescido em 122%, enquanto a rede privada teve um aumento de apenas 8% na

ultima década.

E na argumentagdo dos técnicos da SEED-PR, que subestimam a
populagido; em nimeros da propria Secretaria de Estado, mediante as mesmas
fontes oficiais, 59% das matriculas eram em EMPRO e 41% em ensino médio

regular, nos 399 municipios do Estado do Parana.

Assim, se os cursos eram de péssima qualidade ou qualidade nenhuma,
porque os jovens faziam matriculas no EMPRO, havendo outra alternativa?.
E, por que os Colégios, forneciam estes cursos, que requeriam mais
professores especializados e laboratoérios, conseqgiientemente mais verbas das
poucas verbas disponiveis, sendo que a educagdo geral é mais barata e

simples? Atualmente, realizando uma fiscaliza¢io superficial nos laboratérios
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em todos os 920 Colégios da rede, em seus laboratérios de quimica, de fisica

¢ biologia, observaremos que nem o ensino de educagio geral tem qualidade.

Sabemos que para ofertar ensino médio regular de qualidade na rede
publica, sdo necessarios laboratdrios para realizar os experimentos e praticas
e, conseqiientemente, a incorporagdo dos conceitos teodricos. Na rede publica
do Estado do Parand os Colégios em sua grande maioria n3o possuem
laboratorios em funcionamento, logo de péssima qualidade totalmente
irregulares perante a Legislagdo. Se o argumento para o término do EMPRO

era a baixa qualidade, porque terminar com um e ndo com ambos?

No minimo, € estranho que a populagdo procurasse mais um tipo de
modelo que outro, se o EMPRO ndo tivesse nenhuma qualidade ou significado
para ela. Na verdade foi a falta de planejamento de longo prazo, de
continuidade na execuc¢do dos planejamentos e aplicagdes de recursos a
educacdo e a chegada de uma “bolha” de jovem no ensino médio, que forgou o
Estado do Parana a recorrer a financiamentos junto ao Banco Mundial/ BIRD
e Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), para a manutengio e

expansdao do sistema estadual de ensino.

Conforme, a politica do Banco Mundial, Marilia FONSECA" relata:
“os cursos profissionalizantes deverdo ser ofertados principalmente pelas
empresas, pois estes tem mais condi¢bes de formar trabalhadores flexiveis,

adequados para atender a nova modalidade de acumulagdo de capital”, assim

?
estd explicito que o BIRD so0 financia modelos de ensino médio apenas com
educacdo geral sem profissionalizante e ai esta o grande motivo “oculto” para

a mudancga do sistema estadual de ensino com extingdo do EMPRO seriado.

O argumento que as propostas do PROEM foram decididas com

aceitagdo de orgdos ou entidades representativas da comunidade ndo procede

"FONSECA, Marilia. O Banco Mundial, financiamento e politicas educacionais in Semindrio para
Diretores de Escolas publicas. Curitiba : APP-Sindicato, 16 e 17 de agosto de 1996. 1 videocassete
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em relagdo a comunidade pesquisada, pois 58% dos entrevistados do CENFC
(Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa) nio conhecem o PROEM, contra
37% que citaram saber alguma coisa e apenas 5% que relataram saber sobre o
programa que mudou o significado desde nivel de ensino, conforme os dados

obtidos nesta pesquisa.

A resposta a indagacdo anterior por que as pessoas em 1995 preferiam
matricular-se na rede publica estadual, nos cursos do EMPRO, esta
respondida na investigagdo: naquela comunidade, 76% dos entrevistados
relataram que este ensino tem para eles o significado de ingressar no mercado
de trabalho e obter uma habilitacdo profissional, significados que o ensino

médio em educacdo geral ndo possui.

Em ZAINKO (1998 p.89):

Na visdo destes pensadores, o planejamento tecnocrdtico, reduz o
homens a condigdo de objeto e ndo de sujeitos da agdo planejadora, acentuando a
dialética do saber e do poder efortalecendo o poder dos técnicos em detrimentos
das demais.
A experiéncia de planejamento participative incorrem  porém,
conscienlemenle ou Iinconscientemente em alguns riscos, ou até mesmo certos
equivocos, sendo o mais fregiiente o de manipula¢do da comunidade.

Assim, retorna o paradigma historico das decisdes centralizadas, a
partir de uma proje¢do das “elites” que representam as “vontades populares”,
como citado por Rui Barbosa (1985 p.43)'® “4 lei absolutamente ndo exprime
o consentimento da maioria; sdo as minorias, as oligarquias mais acanhadas,
mais impopulares e menos respeitdveis, as que pdem e dispdem, as que
mandam e desmandam em fudo.”, com a necessidade de reafirmar que o

ensino meédio tem seu significado social na preparagio do jovem para o

(75 min.) som, color; 12mm VHS NTSC.
'8 BARBOSA, Rui. Oracdo aos Mogos. 2. ed., Rio de Janeiro : ELOS, 1985. P. 43.
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exercicio da cidadania e ingresso nos niveis mais elevados de ensino, com o

discurso da cidadania adquirida e profissionaliza¢do continuada.

As implicagdes sociais e econdmicas desta mudanga de significado do
EMPRO para as classes menos favorecidas sfo de grande monta, visto que os
jovens de familias menos abastadas ndo podem mais realizar um equilibrio
entre o fazer e o saber, com algum valor monetario agregador na renda
familiar, oriundo dos estagios remunerados. Resta as ja empobrecidas e
excluidas familias estimular a educacg@o a distancia em um futuro do pretérito
para seus filhos e reforgar o ingresso antecipado na economia informal, pois a

economia formal ndo os recebe sem habilitagdo profissional.

Os dados retirados da site do MEC, apresenta um diagnostico do ensino
médio brasileiro com cinco caracteristicas basicas:
1. E um ensino urbano.
E um ensino basicamente mantido pelo poder publico.

r

E um ensino que se realiza em cursos noturnos.

g s Tt

E o segmento da educagdo basica que mais cresceu nos ultimos dez anos
(68,2%).

5. Apesar desse incremento a matricula tem pouca expressio numérica
(ensino fundamental mais de 30 milhdes de alunos e ensino médio menos

de 5 milhdes de alunos).

Quanto ao tipo de mantenedor, o crescimento das matriculas se da,
tanto nas redes estaduais (104,6%), quanto nas redes municipais (102,6%),
embora em numeros absolutos, estas ultimas sejam pouco expressivas. Na
distribui¢do das matriculas, o poder publico esta com quase 60% das

matriculas contra, quase 34% da iniciativa privada.

Assim pelos nimeros do proprio MEC, o ensino médio tem que além de
preparar o individuo para ser um cidaddo culto, formar um profissional em

carater de urgéncia, criando assim um individuo habilitado que ja esta no
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mercado, para que ao menos almeje degraus mais elevados em sua busca pela

cidadania.

O ensino médio, como colocado, ira reforgar sua tendéncia historica de
ser apéndice do ensino superior, com curriculos a base dos curriculos
superiores, como mencionado no final do capitulo anterior, para que as
classes alta e média almejem um ingresso no “pais dos bacharéis” e, caso nio
consigam, tenham a oportunidade de habilitar-se em cursos po6s-médio e/ou

seqlienciais.

Assim, o significado do ensino médio sera apenas “amostra” do que o
cidaddo deveria saber, visto que a verba para obter a qualidade desejada esta
muito a quem do necessario e o curriculo proposto desfocado da realidade. A
relacio com os numeros projetados demonstra que o ensino médio sera de
massificagdo, com utilizagdo dos computadores por diversos alunos e
substituindo os laboratoérios necessarios para o bom funcionamento do ensino

médio, por um ensino virtual e também a distincia.

Houve o término do EMPRO de forma seriada, justificando-se que este
ndo atendiam as necessidades do mercado de trabalho. A criagdo de um ensino
pos-médio com qualidade tera poucas verbas para seu funcionamento e sofrera
uma concorréncia forte das Universidades com os cursos seqiienciais; fica
claro o significado de extingdo da oferta de cursos profissionalizantes na rede
publica estadual, ficando apenas alguns pos-médios para justificar os

componentes legais de oferta de educagédo profissional.

Conclui-se este significado do ensino médio como o de passagem para o
nivel superior com baixa qualidade implicita, e a extingdo gradual de quase
todas as formas de ensino profissionalizante pela rede estadual de ensino,
afora as localidade ndo atendidas pelos centros universitarios avangados ou

sedes de Instituigdes de Ensino Superior.
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Os problemas associados ao trabalho, a sua preparacdo e ao seu
significado envolvem muito mais do que as preocupagdes a respeito do

desemprego e da demanda a respeito de um trabalho significativo.

O surgimento da sociedade industrial tem sido uma fantastica historica
de sucessos. Em apenas alguns séculos, a Europa ocidental e a América do
Norte conseguiram saltar de uma relativamente baixa motiva¢do e reduzida
capacidade de manipulagdo do ambiente fisico, caracteristicas das sociedades
tradicionais, para uma de poderio tecnolégico tdo grande que quase tudo que
se possa imaginar fazer parece possivel. A 2 onda relatada no referencial do
capitulo anterior, se espalhou pelo planeta afetando com o tempo,
praticamente, todas as sociedades no globo, seduzindo com seu esplendor

aquelas que ndo tomava pela forga.

Naqueles tempos, parecia ter sentido dar uma aten¢do especial a
produgio econdmica. Criar ferramentas, valorizar mais o trabalho das pessoas
para converter mais € mais recursos naturais em recursos de capital e dominar
o ambiente natural através da tecnologia, atraindo cada vez mais atividades
individuais para a economia monetarizada, onde tudo parecia resultar numa

melhoria do padrio de vida e, portanto, melhoria do bem estar humano.

O medo do desemprego tecnologico surgiu em muitos paises europeus e
na América do Norte, quando no inicio dos anos 60 tornou-se evidente a
possibilidade da forga-trabalho humana ser substituida pela automagio
computadorizada dos processos industriais. Numerosas analises da é€poca
insistiam em que o avango tecnologico criaria empregos num ritmo tdo
acelerado quanto sua substituigio pela tecnologia de automagio. Estava

implicita a previsdo de aumento do consumo de produtos industrializados.

Isso ndio ocorreu €, no inicio dos anos 80, com a profunda crise no

emprego industrial, surge um aumento totalmente inesperado de empregos no
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setor de informatica, gerando uma sociedade informatizada ou ainda poder-se-

1a chamar de sociedade de trabalhos ficticios.

Na pratica, a antiga ética do trabalhar para comer, parece estar se
modificando para os afortunados que podem encontrar trabalho, o restante

terdo suas necessidades fisicas atendidas por uma questido de direito basico.

Numa sociedade tecnologicamente avangada, na qual a producgdo de
bens e servigos em quantidades pode ser controlada com facilidade, o
emprego existe antes de mais nada para o autodesenvolvimento e a

preocupacdo com a produgio de bens e servigos passa a ser apenas secundaria.

Aqui, o significado de autodesenvolvimento implica tudo o que
enriquece o individuo e inclui ndo apenas o desenvolvimento pessoal e
profissional, mas relacionamentos de qualidade e a prestagdo de servigos

significativos a terceiros.

Assim € que o espirito do Parecer CP n® 01/96 de 08/10/96, fornece as
sugestdes de estratégias para atendimento das necessidades prementes de
(re)qualificag¢do profissional, que ndo foram seguidas pelo Parecer n°® 15/98,
onde relata que a educagdo profissional, considerada apenas como
treinamento, subjuga o trabalhador ao processo produtivo. Sua concepgao
correta deve ser a de contribuir para a formagdo integral do homem para a
cidadania, o homo sapiens e homo faber ja citados, assentando-se sobre uma
solida educacdo geral de qualidade visando capacita-lo a "aprender a
aprender". A educacdo profissional deve ser constantemente atualizada,

assumindo o carater de educag¢do permanente.

A educagdo profissional deve capacitar o homem a construir e
reconstruir sua profissdo, mediante reflexdo, evitando-se processos
meramente automaticos ou repetitivos. Os cursos de educagido profissional

devem permitir questionamento critico e criativo, elaboragdo propria,
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teorizagdo das praticas, dialogo, construgdo e apresenta¢io de projetos

criativos.

E preciso ler, redigir, pesquisar, propor e ndo apenas absorver. A
avaliacdo ¢ muito importante, devendo o homem saber avaliar e avaliar-se no

seu contexto de trabalho.

Alguns principios da organizagio, funcionamento e articulagio com a
educagido geral; A educagdo profissional valoriza e n3o substitui a educagdo
basica. Educagdo profissional de qualidade pressupde educac¢do basica de
qualidade. E oportuna e conveniente a concepcgio da Lei quanto a organizagio
desvinculada da avaliagdo do aproveitamento do ensino técnico em relagio ao
ensino médio. A educagdo técnica ¢ uma modalidade escolar para alunos ou

graduados do ensino médio como abordado no capitulo anterior.

A educagdo basica, voltada para a formagio do cidaddo, deve também
preocupar-se com sua inser¢dio na vida produtiva, caracterizando-se por
desenvolver nos alunos, entre outras, a seguintes competéncias, habilidades e
atitudes:

- comunicar-se de forma escrita e oral;

- interpretar as informacdes que recebe, sob as diversas formas de linguagem,
inclusive através da midia;

- utilizar recursos tecnoldgicos contemporineos necessarios a vida em
sociedade;

- resolver problemas;

- trabalhar em grupo;

- criticar o entorno social;

- posicionar-se como um cidadio critico.

Com os estudos de TABA (1972), que no planejamento e organizagio
dos curriculos devem ser considerados critérios fundamentais em conjunto,

tais como; o curriculo € valido e significativo quando atende o
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desenvolvimento cientifico contemporidneo, na medida que esteja em acordo
com a sociedade em que vive, que leve em conta a relagdo escola - trabalho e
que atenda ao desenvolvimento pessoal-social dos alunos. Assim um curriculo
de ensino médio para a comunidade do CENFC, teria que ter ensino médio
profissionalizante de forma paralela ou seriada e complementar, como mostra

0 levantamento de opinides no primeiro capitulo da 4.* questio.
p q

Assim, percebe-se que o PROEM foi criado para ndo funcionar como
ensino técnico e que os cursos pos-médio profissionalizantes nasceram sem
uma regulamentagdo, o que impede seu funcionamento rapidamente;
encontram-se sem verbas e estruturas, e consequentemente desacreditados;

além de sofrerem concorréncia com os cursos seqilenciais, como ja foi

abordado.

Este panorama deixa claro que o futuro deste tipo de ensino médio
profissionalizante, o pds-médio, nasceu para ndo funcionar ou como fala-se

juridicamente € um nati mortum.

Reafirmo que esta investigagdo compreensiva-fenomenoldgica do tipo
pesquisa-a¢do realizada, ou esta pesquisa intersubjetiva com analises de
reducgdes eidéticas e transcendentais, de quais sdo os elementos dos conflitos
ou do novo significado causados entre a saida de um modelo (Lei n.° 5692/71)
para a entrada de outro modelo (Lei n.° 9394/96), no sentido de compreender
os problemas ou implicagdes sociais, os pontos fortes e fracos dos dois
modelos, com sugestdes, se possivel, ndo deve ficar apenas neste sentido
positivo ou historico, mas também no futuro nos sentidos comparativos e
superlativos, para que haja a construgio de uma educagio profissional de
qualidade, com uma Optica para o mercado empregador globalizado, um
sistema de comunicagdo instantdnea em longas distdncias e um

desenvolvimento auto-sustentavel.



CONCLUSAO

Quando iniciei esta investigag8io, a Gnica certeza que tinha era de ndo

ter certeza nenhuma.

Lembro-me do que me fez escolher este tema. Em exercicio da
coordenagiio de curso profissionalizante de ensino médio, foi colocado sem
uma resposta consciente a pergunta de uma aluna de 1? série do ensino médio

do Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa, que relato a seguir.

Com a expectativa de mudanc¢a da LDB e aprovacido da Lei n.° 9394/96
em 20/12/96, entrando em vigor em 1997, o Estado Parana mudou o modelo
do antigo 2° grau, criando um substituto: o ensino profissional apos a
conclusdo das disciplinas de nucleo comum (po6s-médio), determinando a

extingdo dos cursos seriados a partir de 1997.

Ao saber da noticia fui simpatico a este novo modelo, pois acreditava
que assim apenas os alunos que realmente desejavam realizar o EMPRO irdo
matricular-se: ele nio seria mais um instrumento de fuga do ensino
propedéutico no qual as disciplinas de nicleo comum seriam apresentadas
com maior profundidade, porque possuiam mais carga horaria que no

profissionalizante.

No inicio deste mesmo ano, a citada aluna procurou-me, comentando
que estava no 1° ano do ensino médio e que desejava fazer estagio
remunerado, para continuar estudando e ajudar sua familia financeiramente,

visto que era dificil arrumar emprego sem habilitagdo.
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Respondi a4 aluna que nf@o seria possivel realizar estagio remunerado,
pois a Lei de Estagio estabelece que apenas os alunos matriculados e
freqientando regularmente os cursos profissionalizantes podem realizar

estagio remunerado e ela cursava educagdo geral.

Ela rapidamente perguntou em que Colégio Estadual poderia realizar
um curso profissionalizante; respondi que em nenhum, ja que todos os cursos
profissionalizantes da rede estadual haviam sido extintos, mas em alguns

Colégios haveria os cursos de pos-médio nos proximos anos.

Assim a jovem ponderou que para fazer um profissionalizante e
ingressar no mercado de trabalho teria de pagar um curso particular; logo ela
que estava sem ganhos pecuniarios e sua familia ndo tinha recursos para lhe

custear os estudos.

Nos dias seguintes, outros estudantes procuraram a coordenagido na
mesma situac¢do, alegando que precisavam estudar e trabalhar; para trabalhar
era exigido deles uma qualificagdo e para estudar precisavam trabalhar; a
unica saida para este impasse era comegar com o estagio remunerado. Se eles
ndo podem mais realizar estagios remunerados, como fariam para ajudar suas

familias e estudar?

Foi a partir dessas indagagdes € da quantidade procura constante e
expressiva de alunos, sempre na mesma situagdo que comecei a investigar
quais as implica¢des sociais da mudanca de significado da formacgdo
profissional, trazidas pela Lei Federal n.° 9394/96, na rede publica estadual

do Parana?
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A partir de um painel constituido a partir de Mattus'’, apresentei o
problema com suas possiveis causas e conseqiiéncias e quais poderiam ser

abordadas com uma pesquisa-a¢io.

Ao formular os objetivos especificos de saber a que e a quem atenderio
estas mudancas de significado do EMPRO, ficou relativamente claro na
investigagdo que interessava apenas as classes mais favorecidas: desejam
preparar-se melhor para o ingresso no ensino superior, portanto com as
mudan¢as no vestibular, o ensino médio ja esta sendo chamado de “pré-
universitario”; de outro lado, os governantes, com o novo modelo podem
pleitear financiamento internacional, aumentando o numero de vagas para
aumento da populagio jovem (Bolha Jovem), que esta chegando ao ensino
médio: sendo monista, gera alta padronizagdo com conseqiiente diminuigdo

dos custos.

Com o objetivo de levantar as implicagdes econdmicas, estruturais e
globais, ficou observado, na pesquisa de campo, que na comunidade escolar
pesquisada ocorrem perdas econdmicas nas familias menos abastadas, ja que o
EMPRO possibilitava uma renda adicional, por meio dos estagios
remunerados; mas a implicagdo maior ainda esta no ingresso dos jovens no
mercado de trabalho e da habilitagdo profissional, que se tornou mais morosa
¢ dificil: morosa, porque aumento a faixa etaria para a profissionalizagio;
dificil, por ndo haver mais EMPRO com vagas acessiveis. Em nivel global
teremos aumento de desempregados, nas faixas etarias mais baixas, por falta
de qualificagdo, com dificuldade de manter os jovens até 21 anos apenas
estudando e 1ingresso destes na economia informal, com conseqiiente
diminuicdo da receita tributéria, perda de competitividade internacional e com
possibilidade de aumento de criminalidade pela ociosidade, desses jovens de

classe mais baixas.

' Carlos Mattus, economista e criador do método PES (Planejamento Econémico Social), o qual coloca o
problema em forma de painel com os respetivos atores sociais e suas regras de relacionamento.
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Essas conseqiiéncias sd3o previsiveis, quando examinaremos uma
simplificagdo dos modelos de dissociagio do ensino basico do
profissionalizante amplicados na universidades brasileiras, as quais
trabalham com outras faixas sociais predominantes. Assim, este modelo de
dissociac¢do, que ja ndo atende a classe média alta e alta, nio contemplam as

necessidades da classes média baixa e baixa.

A mudanga do significado do EMPRO foi um retorno ao modelo no qual
s¢ prepara o jovem para O ingresso no ensino superior; para os que nio
conseguirem, haveria os liceus de oficio; assim, nio tendo perfil proéprio, o

paradigma historico ficou demonstrado.

A grande preocupagio esta na perda de um perfil proprio para o ensino
médio, cuja perda gera disfun¢do dele em relagido ao mercado de trabalho. Em
nivel competitivo, temos de ter os jovens produzindo com qualificagdo; para
formar cidaddos que sabem e fazem e, de outro a lado, aproveitar o seu

impulso criador.

Assim, ao reportar-me aos significados basicos de qualifica¢cio de um
sujeito, este representado pelo EMPRO, conclui que em um significado
positivo da mudanga, fica demonstrado um recuo em relagio do passado ao

presente.

A analise das ondas econdmicas, a partir dos estudos de Alvin TOFLER
¢ a propria historia do EMPRO, mostram que estavamos atrasados em relagio
ao contexto mundial; deveriamos optar por um ajuste de modelo heterogéneo,
pluralista e descentralizado do EMPRO, uma caracteristica da quarta onda. A
proposta implantada cria um retorno e recria os defeitos histéricos do sistema

educacional brasileiro ou ainda um descompasso com as necessidades atuais.

As necessidades das comunidades escolares estdo agregadas a

comparag¢do com outros modelos internacionais. Conclui-se que o PROEM
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cria novamente um descompasso com as necessidades regionais, além de um
modelo pouco participativo e desajustado a realidade mundial, que é muito
mais heterogénea em paises com formag¢do étnica mais homogénea que a

nossa.

O significado deveria ser mais idealista e pro-ativo e nio reativo,
oferecendo um modelo pluralista, com visio multidisciplinar com tendéncia a
transdisciplinaridade; mas o que ocorre foi a oferta de um quadro reativo,
declarando que tudo o que foi realizado ¢ inutil ou pouco aproveitavel, com
cifras econdmicas deficitarias para uma boa implantacio de um modelo de
qualidade de ensino médio e profissionalizante, € na contramio da historia,

com modelo unico e padronizado.

A anélise do significado da mudanca leva a conclusio maxima: o
Governo do Estado do Parana, ao propor essas mudangas para adapta¢do a
nova LDB, quis deliberadamente retirar-se das fun¢des de qualificar os
jovens de classes sociais mais baixas, no ensino médio, para seus ingressos no

mercado de trabalho.

A proposicdo do ensino médio com um pés-médio € temporaria;
provavelmente logo estardo extintos, pois so irdo subsistir estes, nos locais
ndo atendidos pela Instituicdes de Ensino Superior, com seus cursos

seqienciais.

Com a exting¢do da modalidade de cursos técnicos concomitantes com o
ensino médio na rede estadual publica, acredito que o Governo do Estado
esteja em conjunto com as prefeituras e empresarios, ira apenas fornecer os
cursos de qualificagdo, requalificacio e reprofissionalizagio de jovens,

adultos e trabalhadores em geral, com qualquer nivel de escolarizacio.

Apenas deixara o0s cursos po6s-médios onde n3o houver cursos

seqiienciais e extensdes universitarias, dedicando-se a massificacdo do ensino
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médio, com aulas praticas virtuais, aumentando estatisticamente a
escolaridade média do povo paranaense, com verbas oriundas de fundos

internacionais.

Finalizando toda esta investigag¢do, que comegou com o levantamento
do paradigma historico que norteia o EMPRO, a geragio de um levantamento
de opinides com uma comunidade em mudang¢a de modelo, considero que
foram no minimo precipitados e pouco analisados os impactos sociais das
mudangas no EMPRO na rede publica do Estado do Parana: ocorreram
profundas implica¢gdes sociais € econdmicas na classe média-baixa e baixa
(C,D ¢ E).

Lembro-me do livro Feitas para Durar: praticas bem sucedidas de
empresas visionarias® de COLLINS & PORRAS, que relata apds inumeras
pesquisas, que empresarios visionarios sdo aqueles que ndo deixam de aplicar
0 novo, mas preservam seus valores, ou seja, criam a genialidade do “E” e sdo
contra a ditadura do “OU”. Assim, tornam mais heterogéneas, pluralistas e

competitivas suas empresas.

Esta idéia para a Educagdo seria ndo ficar na discussdo entre ensino
médio separado/ independente ou junto / interdependente do ensino técnico/
profissionalizante, mas assim ter a possibilidade de ofertar para populagdo as
duas modalidades, respaldadas nas experiéncias que deram certo e estavam
funcionando, bem como a criagdio de novas formas para atender a
heterogeneidade e a pluralidade social, principalmente a da Sociedade

Brasileira

Para nossos Técnicos e Governantes da Educa¢do Paranaense, tenho
esta mesma sugestdo: fortalecer o que estava funcionando e incorporar as

novas tendéncias, ou seja, a genialidade do “E”: ensino classico E ensino

®Para Collins e Porras, empresas visionarias sio aquelas com mais de cem anos, que passardo por diversas
mudangas e turbuléncias sociais e sempre mantiveram-se lideres nos mercados que atuavam.
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profissionalizante concomitante E ensino pos-médio E etc. deixando ao jovem
a sua escolha, e ndo a troca de um modelo por outro, a ditadura do “OU”, por
mais que o custo politico e financeiro seja elevado, porquanto em educagdo

tudo o que € levado a sério € investimento e tem retorno.
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APENDICE 1

LEVANTAMENTO DE OPINIOES

01) Vocé é :

3  Aluno do 1° grau daCJ 7* série ou dalJ 8° série.
(3 Aluno do 2° grau daC3J 17 série ou daCJ 2” série ou dalC_] 3" série.
(3 Responsavel por aluno como:(_] Pai ou CIMie ou (Joutro.
CJ  Ex- aluno do 2° grau do Colégio
(3 Empresario doC3J Comeércio ou [ Industria ou (3 Prestacgdo de servico.
de CIMicroempresa ou ] Pequena ou ] Média ouC] Grande.
(O Professor do Colégio
1 Pessoal técnico — administrativo

02) Vocé conhece o Programa de Expansiao do Ensino Médio (PROEM) desenvolvido
pelo Governo do Estado do Parana para os Colégios da rede estadual?

) sim Cndo  Clalguma coisa.

03) Vocé acredita que o ensino médio ( antigo 2° grau ) profissionalizante ¢ necessirio no
Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa ?

(3 sim (Indo [Indo tenho opinido formada sobre o assunto.

Para as questoes de 04 a 06, marque 1 para a mais importante ou significativa para vocg,
marque 2 para a segunda mais importante e assim por diante, até onde achar correto assinalar.

04) Como vocé acredita que o ensino médio profissionalizante deveria ser ?

() ndo deveria existir ensino profissionalizante.

() durante os quatro anos do ensino médio ( 2° grau ).

) apos o terceiro ano do ensino médio ( pos-médio ).

() deveria ter as duas formas de curso no mesmo Colégio, ou seja, de forma seriada (durante
o ensino médio) e de forma complementar ( pos-médio ).

(. nio tenho opinido formada sobre o assunto.

05) Para vocé, quais as razdes pelas quais os estigios remunerados sio necessarios? Por
a?
qué?

(2 ndo acredito ser necessario estagio remunerado no ensino médio (2°grau).
() porque garante uma renda adicional para a familia do estudante.
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() € uma das formas de o jovem entrar no mercado de trabalho e estudar.
) melhora o aprendizado nas disciplinas profissionalizantes.
melhora o aprendizado em todas as disciplinas.
— melhora o aprendizado em todas as disciplinas, proporciona uma renda adicional e da
uma condi¢ao melhor de cidadania.

06) Para vocé, o ensino médio profissionalizante significa uma forma de?

(O Passagem para o ensino superior / Universidade.

() Melhoraria de vida.

) Conquista de um emprego ou ingresso no mercado de trabalho.

() De crescimento como pessoa.

() Habilitagdao para uma profissdo.

() Melhor compreensdo das disciplinas basicas ( matematica, quimica, fisica, etc.).
() Uma fuga da educagéo geral, onde as disciplinas basicas ficam mais dificeis.
() Entendimento de como funciona o mercado de trabalho.

() Desvio da atengdo para o objetivo de ir para a Universidade.

() Prémio de consolagdo para quem ndo entrou na Universidade.

) Enganar os estudantes, pois ndo serve para nada.

Il Apenas responda a questdo n° 07 se vocé acredita na necessidade de um ensino médio profissionalizante

07) Quais os cursos profissionalizantes abaixo vocé gostaria de ver no Colégio Estadual
Newton Ferreira da Costa? marque apenas 03(trés) opcoes!

(O Administragdo/Gestdo (I Estilismo  [J Auxiliar de Documentaggo da Satude

() Contabilidade ) Mecanica 3 Corretor Imobiliario

O Informatica O3 Eletronica T Corretor de Seguros

CI Publicidade 3 Vendas 3 Técnico de Alimentos

(O Crédito e Finangas (O Secretariado CJ Empreendedor / empresario

(3 Outros. Cite:

08) Escreva nas linhas abaixo uma frase que demonstre seu sentimento em relacdo ao
ensino médio profissionalizante ( antigo 2° grau profissionalizante ).
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Resultados da participa¢do no levantamento de opinides por categoria e geral.

IPARTICIPAGAO |Previsa [Resposta [%participac |% Universo|
Alunos do ensino {5 42 56| 15,78947
fundamental 72

Serie (1.7)

Alunos do ensino 15 42 56 15,78947
fundamental 8

Série (1.8)

Alunos do ensino 35 14 40 5263157
médio 12 Série

(2.1)

Alunos do ensino 40 29 72,5 10,90225
médio 22 Série (2.2

)

Alunos do ensino 75 &7 76| 21,42857
médio 32 Série

(2.3)

Professores do 85 10 11,76470| 3,759398
Caolégio

Pessoal Técnico - 13 4 26,66666| 1,503759
Administrativo

Ex — alunos do 30 18 60| 6,766917
Colégio

Empresario da 30 24 80| 9,022556
regiao

Pais de alunos 40 26 65| 9,774436
Totais 500 266 53,2 100
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APENCICE 1l

Resultados sobre o conhecimento da existéncia do PROEM

.t
40 2 42
31 11 42
13 0 14
17 12 29
18 a1 57
2 7 10
0 2 4

Aluno 1.7
Aluno 1.8
Aluno 2.1
Aluno 2.2
Aluno 2.3
Professores
Técnicos —
Administrativos
Ex — alunos
Empresarios
Pais

Totais 1

4 14 18
e 14 26
153 99 266

AjOIN|O




APENDICE IV

Resultados sobre a necessidade de EMPRO

NECESSIDADE DE |  SIM " NAGl SEM| TOTAIS
EMPRO 1L ]  OPINIAD
Aluno 1.7 39 0 3 42
Aluno 1.8 22 0 20 42
Aluno 2.1 9 1 4 14
Aluno 2.2 27 0 2 29
Aluno 2.3 50 0 i 57
Professores 7 1 2 10
Técnico — 3 0 1 4
Administrativo

Ex — alunos 14 0 4 18
Empresarios 12 6 6 24
Pais 20 2 4 26
Totais 203 10 53 266
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Resultados do melhor formato de ensino médio profissionalizante
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‘A 9] 2 1 4 9:
‘B 1] 8| 4| 9] 5| 8 4 2 1 4| 46°
:C 5| 7] 2] 7]19] s 4 1 1 6| 58°
‘D 32| 21| 6[11|29]| 6 8 7 2 8| 130
§E 2| 4| 2| 2| 3| 6 2 2] 23
STOTAL | 421 42|14|29| 57| 26 18 10 4 24| 266
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Resultados do significado do estagio remunerado
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APENDICE VII

Resultados dosos cursos profissionalizantes desejados
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APENDICE VIII

Resultados do significado do EMPRO
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CONSTITUICAO FEDERAL, COM A INCORPORAGAO DA EMENDA 14

Capitulo 11l - Da Educagdo, da Cultura e do Desporto

Secdo | - Da Educacio

Art.205 A educacée, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas e coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas de ensino:

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantindo, na forma da lei planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso ptblico
de provas e titulos, assegurado regime juridico Gnico para todas as instituigdes mantidas pela
Unido:

VI - gest@o democratica do ensino publico, na forma da lei

VIl - garantia de padrao de qualidade.

Art. 207 As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao.

Art. 208 O dever do Estado com a educagdo seréd efetivado mediante a garantia de

I - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade:

V - acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular adequado as condi¢gdes do educando;

Vil - atendimento ao educando no ensino fundamental através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a salde.

§1000 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito plblico subjetivo:

§ 2000 néao oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Plblico, ou sua oferta irregular importa
responsabilidade da autoridade competente;

§ 3 OOCompete ao Poder Piblico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsdaveis, pela frequéncia a escola.

Art.209 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagéo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art.210 Serdo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas puUblicas de ensino fundamental.

§ 2000 ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem.

Art.211 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 100A Unido organizarad o sistema federal de ensino e dos Territérios, financiaréd as instituigdes
de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, fung8o redistributiva, de forma a
garantir equalizag@o de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade de ensino,
mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios

§ 2000s Municipios atuara@o prioritariamente no ensino fundamental e na educagédo infantil

§ 3000s Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio.

§ 400Na organizagdo de seus sistemas de ensino, os Estados e Municipios definirdo formas de
colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério.

Art. 212 A Uni&o aplicara anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutencgédo e desenvolvimento do ensino.

§ 100A parcela de arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 200Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste artigo, serdo considerados os
sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 30UA distribuigdo dos recursos plblicos assegurard prioridade ao atendimento das necessidades
do ensino obrigatério, nos termos do plano nacional de educagéo.

§ 4000s programas suplementares de alimentagdo e assisténcia a salde previstos no art.208, VII,
serdo financiados com recursos provenientes de contribuigbes sociais e outros recursos
orgamentarios.
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§ 5000 ensino fundamental publico tera como fonte adicional de financiamento a contribuigcdo
social do salario-educagé&o recolhida pelas empresas, na forma da lei.

Art.213 Os recursos plblicos serdo destinados &s escolas plblicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em educacéo:

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola comunitaria, filantrépica ou
confessional, ou ao Poder Plblico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1000s recursos de que trata este artigo poderdoc ser destinados a bolsas de estudo para o
ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do
educando, ficando o Poder Plblico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na
localidade.

§ 200As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio financeiro do
Poder Publico.

Art.214 A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo plurianual, visando a
articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das agdes do
Poder Plublico que conduzam a:

| - erradicag@o do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar.

Il - melhoria da qualidade de ensino:

IV - formagdo para o trabalho.

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.

ATO DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS

COM A INCORPORAGAO DA EMENDA 14

Art.60 Nos dez primeiros anos da promulgacdo desta Emenda, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios destinardo ndo menos de sessenta por cento dos recursos a que se refere o caput do
art.212 da Constituigdo Federal, @a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino fundamental, com o
objetivo de assegurar a universaliza¢do de seu atendimento e a remuneragdo condigna do
magistério.

§ 100A distribuicdo de responsabilidades e recursos entre os Estados e seus Municipios a ser
concretizada com parte dos recursos definidos neste artigo, na forma do disposto no art.211 da
Constituicdo Federal, é assegurada mediante a criagdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
do Magistério, de natureza contabil.

§ 2000 Fundo referido no paragrafo anterior sera constituido por, pelo menos, quinze por cento
dos recursos a que se referem os arts.I155, inciso Il; 158, inciso IV, e 159, inciso |, alineas a e b, e
inciso Il, da Constituigdo Federal, e sera distribuido entre cada Estado e seus municipios,
proporcionalmente ao nimero de alunos nas respectivas redes de ensino fundamental.

§ 300A Unigdo complementara os recursos dos Fundos a que se refere o pardgrafo 100sempre que,
em cada Estado e no Distrito Federal, seu valor por aluno n&@o alcangar o minimo definido
nacionalmente.

§ 400A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios ajustardo progressivamente, em um
prazo de cinco anos, suas contribuigbes ao Fundo, de forma a garantir um valor por aluno
correspondente a um padrdc minimo de qualidade de ensino, definido nacionalmente.

§ 500Uma propor¢gdo ndo inferior a sessenta por cento dos recursos de cada Fundo referido no
paragrafo 100seréd destinada ao pagamento dos professores do ensino fundamental em efetivo
exercicio no magistério.

§ 600A Unido aplicara na erradicagdo do analfabetismo e na manutengdo e no desenvolvimento do
ensino fundamental, inclusive na complementagdo a que se refere o paragrafo 30, nunca menos
que o equivalente a

trinta por cento dos recursos a que se refere o “caput” do art.212 da Constituicdo Federal.

§ 700A lei dispora sobre a organizagdo dos Fundos, a distribuigdo proporcional de seus recursos,
sua fiscalizagd@o e controle, bem como a forma de calculo do valor minimo nacional por aluno.

EMENDA CONSTITUCIONAL N° 14, DE 1996

Modifica os arts. 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal, e da nova redagédo ao

art. 60 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitérias.

As Mesas da Camara dos Deputados e do Senado Federal, nos termos do § 3° do art. 60 da
Constituicao

Federal, promulgam a seguinte emenda ao texto constitucional:

Art. 100E acrescentada no inciso VIl do art. 34 da Constituicdo Federal, a alinea e, com a seguinte
redagéo:

“e) aplicagdo do minimo exigidoe da receita resultante de impostos estaduais, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino.”

Art. 200E dada nova redagdo aos incisos | e Il do art. 208 da Constituigdo Federal, nos seguintes
termos:

“| - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta grataita para todos
os que a ele nédo tiverem acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;”
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Art. 3° E dada nova redagio aos § 100e 200do art. 211 da Constituigdo Federal e nele sao
inseridos mais dois paragrafos, passando a ter a seguinte redagéo:

“Art. 211. (...)

§ 100A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territérios, financiara as instituigdes
de ensino plblicas federais e exercerd, em matéria educacional, fungéo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do
ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios.

§ 2° Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na educagéo infantil.

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuar&o prioritariamente no ensino fundamental e médio.

§ 4° Na organizagdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de modo a assegurar a universalizagio do ensino obrigatério.”

Art. 4° E dada nova redagdo ao § 5° do art. 212 da Constituicdo Federal nos seguintes termos:

“§ 5° 0 ensino fundamental publico tera como fonte adicional de financiamento a contribuigdo social
do salario-educacgdo, recolhida pelas empresas, na forma da lei.”

Art. 5° E alterado o art. 60 do Ato das Disposi¢gdes Constitucionais Transitorias e nele sfo inseridos
novos pardgrafos, passando o artigo a ter a seguinte redacéo:

“Art. 60. Nos dez primeiros anos da promulgac¢do desta emenda, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios destinardo ndo menos de sessenta por cento dos recursos a que se refere o caput do
art. 212 da Constituigdo Federal, a8 manutengdo e ao desenvolvimento do ensino fundamental, com
o objetivo de assegurar a universalizagcdo de seu atendimento e a remuneragéo condigha do
magistério.

§ 1° A distribuicdo de responsabilidades e recursos entre os Estados e seus Municipios a ser
concretizada com parte dos recursos definidos neste artigo, na forma do disposto no art. 211 da
Constituigdo Federal, é assegurada mediante criagdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
do Magistério, de natureza contabil.

§ 2. O Fundo referido no paragrafo anterior serd constituido por, pelo menos, quinze por cento dos
recursos a que se referem os arts. 155, inciso |l; 158, inciso IV; e 159, inciso |, alineas a e b; e
inciso I, da Constituigdo Federal, e serd distribuide entre cada Estado e seus Municipios,
proporcionalmente ao nimero de alunos nas respectivas redes de ensino fundamental.

§ 3° A Uniao complementara os recursos dos Fundos a que se refere o § 100sempre que, em cada
Estado e no Distrito Federal, seu valor por aluno n&o alcangar o minimo definido nacionalmente.

§ 4° A Unigo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios ajustardo progressivamente, em um
prazo de cinco anos, suas contribuigbes ao Fundo, de forma a garantir um valor por aluno
correspondente a um padrdao minimo de qualidade de ensino, definide nacionalmente.

§ 5° Uma proporgdo nédo inferior a sessenta por cento dos recursos de cada Fundo referido no §
100sera destinada ao pagamento dos professores do ensino fundamental em efetivo exercicio no
magistério.

§ 6° A Uniao aplicara na erradicagdo do analfabetismo e na manutengdo e no desenvolvimento do
ensino fundamental, inclusive na complementagdo a que se refere o § 3°, nunca menos que o
equivalente a trinta por cento dos recursos a que se refere o caput do art. 212 da Constituicao
Federal.

§ 7° A lei dispora sobre a organizagdo dos Fundos, a distribuigdo proporcional de seus recursos,
sua fiscalizagcdo e controle, bem como sobre a forma de cdlculo do valor minimo nacional por
aluno.”

Art. 6° Esta emenda entra em vigor a primeiro de janeiro do ano subsequente ao de sua
promulgacgéo.

Brasilia, 12 de setembro de 1996.

A MESA DA CAMARA DOS DEPUTADOS: Luis Eduardo, Presidente - Ronaldo Perim, 100Vice-
Presidente - Beto Mansur, 200Vice-Presidente - Wilson Campos, 100Secretario - Leopoldo
Bessone, 200Secretério - Benedito Domingos, 3° Secretéario - Jodo Henrique, 4° Secretario.

A MESA DO SENADO FEDERAL: José Sarney, Presidente—Teotonio Vilela Filho, 1° Vice-Presidente
—-Jalio Campos, 2° Vice-Presidente - Odacir Soares, 1° Secretédrio - Renan Calheiros, 2° Secretario
- Ernandes Amorim, 4° Secretario - Eduardo Suplicy, Suplente de Secretario.

DOU 13-9-96

Relator da Proposta de Emenda Constitucional no Senado

Senador LUCIO ALCANTARA

REDACAQO ORIGINAL

Art. 208:

“Art. 208 (...)

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele n#o tiveram acesso na
idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio.”

Art. 211:

“Art. 211. (..)

§ 1° A Unido organizara e financiara o sistema federal de ensino e o dos Territérios, e prestara
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para o
desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatdria.
§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar.”
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Art. 212:

“Art. 212 (...)

§ 5° O ensino fundamental pablico terd como fonte adicional de financiamento a contribuigao social
do salario-educagdo, recolhida, na forma da lei, pelas empresas, que dela poder&do deduzir a
aplicagdo realizada no ensino fundamental de seus empregados e dependentes.”

ADCT, Art. 60:

“Art. 60. Nos dez primeiros anos da promulgagdo da Constituicdo, o Poder Plblico desenvolvera
esforgos, com a mobilizagdo de todos os setores organizados da sociedade e com a aplicagéo de,
pelo menos, cinqiienta por cento dos recursos a que se refere o art. 212 da Constituigdo, para
eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental.

Paragrafo Gnico. Em igual prazo, as universidades plblicas descentralizardo suas atividades, de
modo a estender suas unidades de ensino superior as cidades de maior densidade populacional.”

Medida Provisdria n°® 1.549-28

DE 14 DE MARGCO DE 1997

O PRESIDENTE DA REPUBLICA no uso da atribuigdo que lhe confere o art. 62 da
Constituigdo, adota a seguinte Medida Proviséria com forga de lei:

(.--)

Art. 14 Os assuntos que constituem area de competéncia de cada Ministério s@o os seguintes:

VIl - Ministério da Educacgédo e do Desporto:

a) politica nacional de educagéo e politica nacional do desporto;

b) educagéo pré-escolar;

c) educagdo geral, compreendendo ensino fundamental, ensino médio, ensino superior, ensino
supletivo, educagéo tecnoldgica, educacgdo especial e educagdo a disténcia, exceto ensino militar;
d) pesquisa educacional,

e) pesquisa e extensdo universitaria;

f) magistério;

g) coordenagdo de programas de atencdo integral a criangas e adolescentes;

(---)

Art. 16. Integram a estrutura basica:

-
VI - do Ministério da Educagdo e do Desporto, além do Conselho Nacional de Educagdo, do Instituto
Benjamin Constant e do Instituto Nacional de Educagao de Surdos, até cinco Secretarias;

(.-.)

Art. 44 O art. 3° da Lei n° 8.946, de 08 de dezembro de 1994, passa a vigorar acrescido dos
seguintes

paragrafos:

“§ 5° A expansdo da oferta de ensino técnico, mediante a criagdo de novas unidades de ensino por
parte da Unido, somente ocorrera em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizagdes ndo-governamentais, que serdo responsaveis pela manutengdo e gestdo
dos novos estabelecimentos de ensino.

§ 6° Fica a Unido autorizada a realizar investimentos em obras e equipamentos, mediante repasses
financeiros, para os fins mencionados no paragrafo anterior.

§ 7° O Poder Executivo regulamentard a aplicagdo do disposto no §5° deste artigo nos casos das
escolas técnicas e agrotécnicas federais que néo tenham sido implantadas atée 17 de margo de
1997."

Brasilia, 14 de margo de 1997, 176° da Independéncia e 109° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Luiz Carlos Bresser Pereira

Clovis de Barros Carvalho.

MEDIDA PROVISORIA N° 1.651-42, DE 7 DE ABRIL DE 1998

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo que lhe confere o art. 62 da Constituigéo,
adota a seguinte Medida Provisoéria, com forgca de lei:

Art. 47 - O art. 3° da Lei n°® 8.948, de 8 de dezembro de 1994 , passa a vigorar acrescido dos
seguintes paragrafos:

“§ 5° A expansdo da oferta da educagdo profissional, mediante a criagdo de novas unidades de
ensino por parte da Unido, somente poderéd ocorrer em parceria com Estados, Municipios, Distrito
Federal, setor produtivo ou organizagdes ndo-governamentais, que serdo responsaveis pela
manutengdo e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino.

§ 6° Fica a Unido autorizada a realizar investimentos em obras e equipamentos, mediante repasses
financeiros para a execugdo de projetos a serem realizados em consonancia ao disposto no
paragrafo anterior, obrigando-se o beneficidrio a prestar contas dos valores recebidos e, caso seja
modificada a finalidade para a qual se destinarem tais recursos, deles ressarcira a Unido, em sua
integralidade, com os acréscimos legais, sem prejuizo das sang¢des penais e administrativas
cabiveis.

§ 7° O Poder Executivo regulamentara a aplicagdo do disposto no § 5° deste artigo nos casos das
escolas técnicas e agrotécnicas federais que ndo tenham sido implantadas até 17 de margo de
1997." (NR)

Brasilia, 7 de abril de 1998
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FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Pedro Malan

Paulo Renato Souza

Edward Joaquim Amadeo Swaelen
Paulo Paiva

Luiz Carlos Bresser Pereira

Clovis de Barros Carvalho

LEl N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional.

TITULO | _

DA EDUCAGCAO

Art.1® A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educac¢do escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituigdes proprias.

§ 2° A educacgédo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social.

TITULO 1l

DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCAGAO NACIONAL

Art. 2° A educacgé@o, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerdncia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagd@o do profissional da educagéo escolar;

VIl - gestdo democrédtica do ensino plblico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizag8o da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculag@o entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

TITULO I

DO DIREITO A EDUCAGAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 4° O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicoes de acesso e permanéncia na escola;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental plblico, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia & satde.

IX - padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Art. 5° O acesso ao ensino fundamental € direito plblico subjetivo, podendo qualquer cidadio,
grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagéo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Plblico para exigi-lo.

§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragdo, e com a assisténcia da
Unido:

| - recensear a populagdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os jovens e adultos que a
ele nao tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada puablica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Plblico assegurard em primeiro lugar o acesso
ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo, contemplande em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para peticionar no
Poder Judiciario, na hipétese do § 2° do art. 208 da Constituigdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente
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§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento do ensino
obrigatério, poderd ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade do ensino, o Poder Publico criara formas
alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagéo
anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete anos de
idade, no ensino fundamental.

Art. 7° O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagéo de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico;

Ill - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsio no art. 213 da Constitui¢do Federal.
TITULO IV

DA ORGANIZAGAO DA EDUCAGCAO NACIONAL

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de
colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino.

§ 1° Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de educag¢do, articulando os diferentes
niveis e sistemas e exercendo fung@o normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instdncias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagcdo nos termos desta lei.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educag¢do, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituigdes oficiais do Sistema Federal de Ensino
e o dos Territérios;

11l - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para
o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade
obrigatoria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva,

|V - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formagé@o basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informag¢des sobre a educacgéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio
e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e pés-graduacgéo;

VIll - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes de educagdo superior, com a
cooperagéo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das
instituigdes de educacgdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

§ 1° Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educagdo, com fungdes normativas
e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a [IX, a Unido tera acesso a todos os dados e
informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgdos educacionais.

§ 3° As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas aos Estados e ao Distrito
Federal, desde que mantenham instituicées de educagdo superior.

Art. 10 Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituigdes oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragédo na oferta do ensino fundamental, as quais
devem assegurar a distribuigdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;
Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consondncia com as diretrizes e planos
nacionais de educag8o, integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das
instituicdes de educagdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino medio.

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-d0 as competéncias referentes aos Estados e aos
Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do0 de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituigdes oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;

il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas eacolas;

11l - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua 4rea de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituigdo Federal @ manutengdo e desenvolvimento do ensino. Paragrafo Unico.
Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com
ele um sistema dnico de educacéo basica. Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respejtadas as
normas comuns e as do seu sistemas de ensino, terdo a incumbéncia de:
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| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragcdo da sociedade
com a escola;

VIl - informar os pais sobre a freqliéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre a execugéo
de sua proposta pedagégica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino,

Ill - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participac@o dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagégico da escola;

Il - participag8o das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art.15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares pUblicas de educag&o basica que
os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art.16. O sistema federal de ensino compreende:

| - as instituigcées de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicdes de educagdo superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;

Il - os 6rgédos federais de educacgédo.

Art.17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituicoes de educagdo superior mantidas pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito
Federal;

Il - as instituigdes de educacdo superior mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituigdes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Pardgrafo Unico. No Distrito Federal, as instituigdes de educacgdo infantil, criadas e mantidas pela
iniciativa privada, integram seus sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacdo infantil mantidas pelo Poder Plblico
municipal,

Il - as instituigbes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

Il - os 6rgdos municipais de educacgao.

Art.19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes categorias
administrativas:

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder
Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de
direito privado.

Art. 20. As institui¢cdes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas por uma ou
mais pessoas juridicas de direito privado que nédo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;
Il - comunitarias, assim entendidas as que s#o instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma
ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam na sua
entidade mantenedora representantes da comunidade;

Il - confessionais, assim entendidas as que sd@o instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientagdo confessional e ideologia especificas e ao
disposto no inciso anterior,

IV - filantrépicas, na forma da lei.

TITULO V

DOS NIVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCAGAO E ENSINO

CAPITULO | )

DA COMPOSIGAO DOS NIVEIS ESCOLARES

Art.21. A educacdo escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio;

Il - educagédo superior.

CAPiTULO |

DA EDUCACAO BASICA

Secgdo |

Das Disposicoes Gerais
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Art. 22. A educagédo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.

Art. 23. A educagdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alterndncia regular de periodos de estudos, grupos n#o seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacéo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias entre
estabelecimentos

situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéaticas e
econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas
letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, serda organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser
feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase anterior, na
prépria escola,

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avaliagéo feita pela escola, que defina o
grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscrigdo na série ou etapa
adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de ensino;

Ill- nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, o regimento escolar pode
admitir formas de progressdo parcial, desde que preservada a seqiiéncia do curriculo, observadas
as normas do respectivo sistema de ensino;

IV -poder@o organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificag@o do rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os
casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituigbes de ensino em seus
regimentos;

VI - o controle de freqiiéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas
normas do respective sistema de ensino, exigida a freqléncia minima de setenta e cinco por cento
do total de horas letivas para aprovagéo;

Vil - cabe a cada instituigdo de ensino expedir histéricos escolares, declaragdes de conclusdo de
série e diplomas ou certificados de conclusdo de cursos, com as especificagdes cabiveis.

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsévels alcangar relagdo adequada entre o
nimero de alunos e o professor, a carga horédria e as condigdes materiais do estabelecimento.
Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condigdes disponiveis e das
caracteristicas regionais e locais, estabelecer parémetros para atendimento do disposto neste
artigo.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da
educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3° A educacdo fisica, integrada & proposta pedagdgica da escola, é componente curricular da
educagdo basica, ajustando-se as faixas etarias e as condigdes da populagdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos.

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuigbes das diferentes culturas e
etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
européia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituigédo.

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagao basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:
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| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideragdo das condi¢gdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

Ill - orientagao para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverédo as
adaptagcdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I. conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il. organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas;

IIl. adequac&o & natureza do trabalho na zona rural.

Secgdo Il
Da Educagado Infantil
Art. 29. A educacg@o infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil a avaliagado far-se-a mediante acompanhamento e regisiro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

Secgdo Il

Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatdério e gratuito na escola
piblica, tera por objetivo a formagdo bdsica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do céalculo;

Il - a compreensé@o do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisigdo de
conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.

§1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§2° Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem adotar no ensino
fundamental o regime de progressao continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

§3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos préoprios de
aprendizagem.

§4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distdncia utilizado como
complementacd@o da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas plblicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem &nus para os cofres plblicos, de
acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responséveis, em caréater :

| - confessional, de acordo com a opgdo religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrade por
professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou
entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizar@o pela elaboragdo do respectivo programa.

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho
efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§1° S&do ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de organizacéo
autorizadas nesta Lei.

§2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino.

Segdo IV

Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de trés anos, tera
como finalidades:

| - a consolidagcdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento de educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
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Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes:

| - destacara a educacgdo tecnoldgica bésica, a compreenséo do significado da ciéncia, das letras e
das artes; o processo historico de transformagdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes;

Ill - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo.

§ 1° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma que
ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo moderna,;

II. conhecimento das formas contemporédneas de linguagem;

Ill. dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.
§2° O ensino meédio, atendida a formagdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas.

§3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento de
estudos.

§4° A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagcdo profissional, poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com instituigdes
especializadas em educagdo profissional.

Secdo V

Da Educacdo de Jovens e Adultos

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que n&o tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acdes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdao a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do :

I. no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il. no nivel de conclus@o do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos
e reconhecidos mediante exames.

CAPiTULO Il

DA EDUCAGAO PROFISSIONAL

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva.
Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem
como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara com a possibilidade de acesso a educacgdo
profissional.

Art. 40. A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituigbes especializadas ou no ambiente de
trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educagdo profissional, inclusive no trabalho, poderd ser
objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagd@o para prosseguimento ou conclusdo de estudos.
Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional de nivel médio, quando
registrados, terdo validade nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos
especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e néo
necessariamente ao nivel de escolaridade.

CAPITULO IV

DA EDUCAGCAO SUPERIOR

Art. 43. A educagd@o superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergdo em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagao continua;

IIl - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou de outras
formas de comunicagéo,;
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V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo adqiliridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de
reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagédo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na
instituicdo.

Art. 44. A educacdo superior abrangera os seguintes cursos e programas:

| - cursos seqilenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a
candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicbes de ensino;

Il - de graduagédo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e
tenham sido classificados em processo seletivo;

Il - de pés- graduagdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializagdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de
graduacgdo e que atendam as exigéncias das instituigdes de ensino.

IV - de extensdo, abertos a candidatos gue atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso
pelas instituicdes de ensino.

Art. 45. A educagdo superior sera ministrada em instituicobes de ensino superior, publicas ou
privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializagdo.

Art. 46. A autorizacdo e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de instituigbes
de educagdo superior, terdo prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apés processo
regular de avaliag&o.

§1° Apds um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela avaliacédo a
gue se refere este artigo, havera reavaliacdo, que podera resultar, conforme o caso, em
desativagdo de cursos e habilitagbes, em intervenc@o na instituicdo, em suspens@o temporaria de
prerrogativas da autonomia, ou em descredenciamento.

§2° No caso de instituigdo plblica, o Poder Executivo responsdavel por sua manutengdo
acompanhara o processo de saneamento e fornecera recursos adicionais, se necessdrios, para a
superacdo das deficiéncias.

Art. 47. Na educagdo superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem no minimo,
duzentos dias de trabalho académico efetive, excluido o tempo reservado aos exames finais,
guando houver.

8§1° As instituicdes informar@o aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas dos
cursos e demais componentes curriculares, sua duracgdo, requisitos, qualificagdo dos professores,
recursos disponiveis e critérios de avaliagdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condigdes.

§2° Os alunos que tenham extraordindrio aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de
provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos, aplicados por banca examinadora especial,
poderdo ter abreviada a duragdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de
ensino.

§3° E obrigatéria a freqiiéncia de alunos e professores, salvo nos programas de educacgdo a
distancia.

§4° As instituicdes de educacdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de graduacio nos
mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas
instituigdes publicas, garantida a necessaria previsdo orgamentaria.

Art. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terdo validade
nacional como prova da formagdo recebida por seu titular.

§1° Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias registrados, e aqueles
conferidos por instituicdes ndo-universitarias serdo registrados em universidades indicadas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

§2° Os diplomas de graduac¢do expedidos por universidades estrangeiras serdo revalidados por
universidades puhlicas que tenham curso do mesmo nivel e area ou equivalente, respeitando-se os
acordos internacionais de reciprocidade ou equiparagéao.

§3° Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras so poderédo
ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de pds-graduacdo reconhecidos e
avaliados, na mesma area de conhecimento e em nivel equivalente ou superior.

Art. 49. As instituigdes de educagdo superior aceitardo a transferéncia de alunos regulares, para
cursos afins, na hipdétese de existéncia de vagas, e mediante processo seletivo.

Paragrafo Unico. As transferéncias ex officio dar-se-dc na forma da lei.

Art. 50. As instituigSes de educacgdo superior, quando da ocorréncia de vagas, abrirdo matricula nas
disciplinas de seus cursos a alunos ndo regulares que demonstrem capacidade de cursa-las com
proveito, mediante processo seletivo prévio.

Art. 51. As instituigdes de educacdo superior credenciadas como universidades, ao deliberar sobre
critérios e normas de selegdo e admissdo de estudantes, levardo em conta os efeitos desses
critérios sobre a orientagdo do ensino médio, articulando-se com os drgdos normativos dos
sistemas de ensino.

Art. 52. As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formagdo dos quadros profissionais
de nivel superior, de pesquisa, de extens&o e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por:
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| - produgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas
mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

Il - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou doutorado;

Il - um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.

Pardgrafo Unico. E facuitada a criagdo de universidades especializadas por campo do saber.

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, s8o asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras,
as seguintes atribuicdes:

| - criar, organizar, e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagdo superior previstos
nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de
ensino;

Ii - fixar os curricuios dos seus cursos e programas, observadas as direirizes gerais pertinentes;

I - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, produgdo artistica e
atividades de extensdo;

IV - fixar o numero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do seu meio;
V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consondncia com as normas gerais
atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VIl - firmar contratos, acordos e convénios;

VIIl - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras,
servicos e aquisigbes em geral, bem como administrar rendimentos conforme dispositivos
institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de constituigdo, nas leis e
nos respectivos estatutos;

X - receber subvengdes, doacgdes, herancas, legados e cooperacdo financeira resultante de
convénios com entidades publicas e privadas.

Paragrafo Unico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, cabera aos seus
colegiados de ensinc e pesquisa decidir, dentro dos recursos orgamentéarios disponiveis, sobre:

| - criagdo, expansdo, modificacdo e extingdo de cursos;

Il - ampliacdo e diminuicdo de vagas;

Ill - elaboragdo da programacgdo dos cursos;

IV - programacédo das pesquisas e das atividades de extensao;

V - contratacdo e dispensa de professores;

VI - planos de carreira docente.

Art. 54. As universidades mantidas pelo Poder Plblico gozardo, na forma da lei, de estatuto juridico
especial para atender as peculiaridades de sua estrutura, organizacdo e financiamento pele Poder
Piblico, assim como dos seus planos de carreira e do regime juridico do seu pessoal.

§ 1° No exercicio da sua autonomia, além das atribuigbes asseguradas pelo artigo anterior, as
universidades publicas poderéo:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim como um plano de
cargos e salarios, atendidas as normas gerais pertinentes e os recursos disponiveis;

Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas gerais concernentes;

Il - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras, servigos
e aquisicdoes em geral, de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder mantenedor;

IV - elaborar seus orgamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas peculiaridades de organizagdo e
funcionamento;

VI - realizar operacdes de crédito ou de financiamento, com aprovacao do Poder competente, para
aquisicdo de bens imdveis, instalagcdes e equipamentos;

VIl - efetuar transferéncias, quitagbes e tomar outras providéncias de ordem orgamentaria,
financeira e patrimonial necessarias ao seu bom desempenho

§2° Atribuicdes de autonomia universitaria poderdo ser estendidas a instituicdes que comprovem
alta qualificagdo para o ensino ou para a pesquisa, com base em avaliagé@o realizada pelo Poder
Publico.

Art. 55. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Orgamento Geral, recursos suficientes para
manutencdo e desenvolvimento das instituicées de educagdo superior por ela mantidas.

Art. 56. As instituicdes plblicas de educacf@o superior obedecerdo ao principio da gestéo
democratica, assegurada a existéncia de o6rgdos colegiados deliberativos, de que participardo os
segmentos da comunidade

institucional, local e regional.

Paragrafo Unico. Em qualquer caso, os docenfes ocupardo setenta por cento dos assentos em cada
6rgdc colegiado e comissédo, inclusive nos que tratarem da elaborag@o e modificagSes estatutarias
e regimentais,

bem como da escolha de dirigentes.

Art. 57. Nas instituicdes publicas de educagdo superior, o professor ficara obrigado ao minimo de
oito horas semanais de aulas.

CAPITULO V

DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.
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§ 1° Havera, gquando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacgdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em fungdo das condi¢gdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de
zero a seis anos, durante a educacgao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagé@o especificos, para atender as
suas necessidades;

Il -terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insergdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os drgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficiocs dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os d6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagéo das
instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacgdo exclusiva em educagédo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo UGnico. O Poder Pablico adotard, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede pulblica regular de ensino
independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo.

TiTULO VI

DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

Art. 61. A formagao de profissionais da educac¢do, de modo a atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo;

1l - aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras
atividades.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacgdo,
admitida, como formac¢@o minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manteréo:

I. cursos formadores de profissionais para a educagd@o basica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formag&o de docentes para a educacgdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il - programas de formagdo pedagodgica para portadores de diplomas de educagdo superior que
queiram se dedicar a educacgéo basica;

11l - programas de educacgdo continuada para os profissionais de educac¢do dos diversos niveis.

Art. 64. A formacg@o de profissionais de educagd@o para administragdo, planejamento, inspecéo,
supervisdo e orientagdo educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de graduacéo
em pedagogia ou em nivel de pos-graduacgéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacdo, a base comum nacional.

Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacio,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado em 4area
afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.

Art. 67. Os Sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacgdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso plblico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado
para esse fim,

11l - piso salarial profissional

IV - progressdo funcional baseada na titulag@o ou habilitagdo, e na avaliagdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢cdes adequadas de trabalho.

Paragrafo tnico. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.

TiTULO VII

DOS RECURSOS FINANCEIROS
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Art. 68. Serdo recursos plblicos destinados a educacé@o os originarios de:

| - receita de impostos préoprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

Il - receita do salario-educagdo e de outras contribuigdes sociais,

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69. A Uni&o aplicarda, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, vinte e cinco por cento, ou o que consta nas respectivas Constituicées ou Leis
Orgénicas, da receita resultante de impostos, compreendidas as transferéncias constitucionais, na
manutencgdo e desenvolvimento do ensino publico.

§ 1° A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo serd considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir;

§ 2° Serdo consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas neste artigo as
operagdes de crédito por antecipagdo de receita orgamentaria de impostos.

§ 3° Para fixagdo inicial dos valores correspondentes aos minimos estatuidos neste artigo, sera
considerada a receita estimada na lei do orgamento anual, ajustada, quando for o caso, por lei que
autorizar a abertura de créditos adicionais, com base no eventual excesso de arrecadagdo.

§ 4° As diferengas entre a receita e a despesa previstas e as efetivamente realizadas, que resultem
no ndo atendimento dos percentuais minimos obrigatérios, serdo apuradas e corrigidas a cada
trimestre do exercicio financeiro

§ 5° O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios ocorrerd imediatamente ao 6rgédo responsdvel pela educagdo, observados
0s seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més, até o trigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até o décimo dia do més
subsequente.

§ 6° o atraso da liberagé@o sujeitarad os recursos & corregcdo monetaria e & responsabilizagdo civil e
criminal das autoridades competentes.

Art. 70. Considerar-se-do0 como de manutengdo e desenvolvimento do ensino as despesas
realizadas com vistas a consecucdo dos objetivos béasicos das instituigdes educacionais de todos
os niveis, compreendendo as que se destinam a:

| - remuneracgdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da educagao;

Il - aquisigdo, manuteng@o, construgdo e conservacgdo de instalagbes e equipamentos necessérios
ao ensino;

Ill - uso e manutencdo de bens e servigos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente ao aprimoramento da
qualidade e a expans&o do ensino;

V - realizag&o de atividades-meio necessdarias ao funcionamento dos sistemas de ensino;

VI - concessdo de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;

VIl - amortizagdo e custeio de operagbes de crédito destinadas a atender ao disposto nos incisos
deste artigo;
VIl - aquisigdo de material didatico-escolar e manutengdo de programas de transporte escolar.

Art. 71. N&o constituirdo despesas de manutencdo e desenvolvimento do ensino aquelas realizadas
com:

| - pesquisa, quando ndo vinculada as instituicdes de ensino, ou, quando efetivadas fora dos
sistemas de ensino, que ndo vise, principalmente, ao aprimoramento de sua qualidade ou a sua
expanséo;

Il - subveng@o a instituigbes publicas ou privadas de carater assistencial, desportivo ou cultural;

Il - formagd@o de quadros especiais para a administragdo publica, sejam militares ou civis, inclusive
diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentagdo, assisténcia médico-odontolégica, farmacéutica e
psicolégica, e outras formas de assisténcia social;

V - obras de infra-estrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou indiretamente a rede
escolar;

V]l - pessoal docente e demais trabalhadores da educacgdo, quando em desvio de fungdo ou em
atividade alheia @ manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Art. 72. As receitas e despesas com manutengdo e desenvolvimento do ensino serdo apuradas e
publicadas nos balangos do Poder Publico, assim como nos relatérios a que se refere o § 3° do art.
165 da Constituicdo Federal.

Art. 73. Os é6rgaos fiscalizadores examinardo, prioritariamente, na prestagdo de contas de recursos
plublicos, o cumprimento do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal, no art. 60 do Ato das
Disposigdes Constitucionais Transitorias e na legislagdo concernente.

Art. 74. A Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, estabelecerd
padrao minimo de oportunidades educacionais para o ensino fundamental, baseado no calculo do
custo minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de qualidade.

Paragrafo Unico. O custo minimo de que trata este artigo serd calculado pela Unido ao final de
cada ano, com validade para o ano subsequente, considerando variagdes regionais no custo dos
insumos e as diversas modalidades de ensino.
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Art. 75. A agdo supletiva e redistributiva da Unido e dos Estados serad exercida de modo a corrigir,
progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padrdo minimo de qualidade de ensino.
§1° A acgdo a que se refere este artigo obedecera a formula de dominio publico que inclua a
capacidade de atendimento e a medida do esforgo fiscal do respectivo Estado, do Distrito Federal
ou do Municipio em favor da manutengdo e do desenvolvimento do ensino.

§2° A capacidade de atendimento de cada governo serd definida pela razdo entre os recursos de
uso constitucionalmente obrigatério na manutencgédo e desenvolvimento do ensino e o custo anual do
aluno, relativo ao padrdo minimo de qualidade.

§3° Com base nos critérios estabelecidos nos § 1° e 2° a Unido podera fazer a transferéncia direta
de recursos a cada estabelecimento de ensino, considerando o nimero de alunos que efetivamente
freqientam a escola.

§4° A acdo supletiva e redistributiva ndo podera ser exercida em favor do Distrito Federal, dos
Estados e dos Municipios se estes oferecerem vagas, na area de ensino de sua responsabilidade,
conforme o inciso VI do art. 10 e o inciso V do art. 11 desta Lei, em nGmero inferior @ sua
capacidade de atendimento.

Art. 76. A acgdo supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior ficara condicionada ao efetivo
cumprimento pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do disposto nesta Lei, sem prejuizo de
outras prescrigcdes legais.

Art. 77. Os recursos plblicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas que:

|. comprovem finalidade nd&o-lucrativa e n&@o distribuam resultados, dividendos, bonificagdes,
participagdes ou parcela de seu patrimdnio sob nenhuma forma ou pretexto;

Il. apliguem seus excedentes financeiros em educagdo;

1Il. assegurem a destinagdo de seu patrimdénio a outra escola comunitaria, filantrépica ou
confessional, ou ac Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades;

IV. prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

§1° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para a
educacdo basica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando
houver falta de vagas e cursos regulares da rede piblica de domicilio do educando, ficando o Poder
Piblico obrigado a investir prioritariamente na expansdo da sua rede local.

§2° As atividades universitarias de pesquisa e extens@o poderdo receber apoio financeiro do poder
Publico, inclusive mediante bolsas de estudo.

TiTULO VIII

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de fomento 2
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educacdo escolar bilingle e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos:

|. proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagcdo de suas memaorias histéricas;
a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

II. garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Unido apoiaré técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa.

§1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educagdo, terdo
os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;

1l - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado & educagdo escolar nas
comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetudos culturais
correspondentes as respectivas comunidades;

IV. elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

Art. 80. O Poder Pulblico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgdo continuada.

§1° A educagdo a distdncia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferecida por
instituicdées especificamente credenciadas pela Unido.

§2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizagdo de exames e registro de diploma
relativos a cursos de educagédo a distancia.

83° As normas para produgdo, controle e avaliagcdo de programas de educagdo a distdncia e a
autorizagdo para sua implementagdo, caberdo aos respectives sistemas de ensino, podendo haver
cooperagdo e integragdo entre os diferentes sistemas.

§4° A educacgdo a distdncia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I. custos de transmissfo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e
imagens,;

Il. concesséo de canais com finalidades exclusivamente educativas,

Ill. reserva de tempo minimo, sem dnus para o Poder Publico, pelos concessiondrios de canais
comerciais.

Art. 81. E permitida a organizagdo de cursos ou instituicdes de ensino experimentais, desde que
obedecidas as disposicdes desta Lei.
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Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagdo dos estdgios dos alunos
regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdigéo.

Paragrafo Unico. O estagio realizado nas condigdes deste artigo nZo estabelece vinculo
empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado contra acidentes e ter
a cobertura previdenciaria prevista na legislagdo especifica.

Art. 83. O ensino militar € regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos, de
acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino.

Art. 84, Os discentes da educagdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e
pesquisa pelas respectivas instituigdes, exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu
rendimento e seu plano de estudos.

Art. 85. Qualquer cidadado habilitado com a titulacdo prépria podera exigir a abertura de concurso
piublico de provas e titulos para cargo de docente de instituigdo plblica de ensino que estiver
sendo ocupado por professor ndo concursado, por mais de seis anos, ressalvados os direitos
assegurados pelos arts. 41 da Constituicdo Federal e 19 do Ato das Disposigdes Constitucionais
Transitorias.

Art. 87. As instituicdes de educagdo superior constituidas como universidades integrar-se-ao,
também, na sua condigdo de instituicdo de pesquisa, ac Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia,
nos termos da legislagdo especifica.

TITULO IX . ]

DAS DISPOSIGOES TRANSITORIAS

Art. 87. E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um ano a partir da publicagcdo desta Lei.
§1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta Lei, encaminhara, ao Congresso
Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em
sintonia com a Declaragéo

Mundial sobre Educacgdo para Todos.

§2° O Poder Publico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com especial atengéo
para os grupos de sete a quatorze e de quinze a dezesseis anos de idade.

§3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

I - matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos
seis anos, no ensino fundamental;

Il - prover cursos presenciais ou @ distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados;
Il - realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio, utilizando também,
para isto, os recursos da educag¢do a distancia,

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territdorio ao sistema nacional
de avaliacdo do rendimento escolar.

§4° Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo.

§5° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressdo das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.

§6° A assisténcia financeira da Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, bem como
a dos Estados aos seus Municipios, ficam condicionadas ao cumprimento do art. 212 da
Constituigdo Federal e dispositivos legais pertinentes pelos governos beneficiados.

Art. 88. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptardo sua legislagcéo
educacional e de ensino as disposi¢gdes desta Lei no prazo maximo de um ano, a partir da data de
sua publicagdo.

§1° As instituigbes educacionais adaptarao seus estatutos e regimentos aos dispositivos desta Lei
e as normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes estabelecidos.

§2° O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos |l e IIl do art. 52 & de oito
anos.

Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deverdo, no prazo de trés
anos, a contar da publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino.

Art. 90. As questdes suscitadas na transi¢do entre o regime anterior e 0 que se institui nesta Lei
serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de Educagdo ou, mediante delegacdo deste, pelos drgédos
normativos dos sistemas de ensino, preservada a autonomia universitaria.

Art. ©91. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 92. Revogam-se as disposigdes das Leis n°s 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e 5.540, de 28
de novembro de 1968, ndo alteradas pelas Leis n®°s 9.131, de 24 de novembro de 1995 e 9.192, de
21 de dezembro de 1995 e, ainda, as Leis n°s 5.692, de 11 de agosto de 1971 e 7.044, de 18 de
outubro de 1982, e as demais leis e decretos-lei que as modificaram e quaisquer outras disposigfes
em contrario.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Repdlblica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

LEI N° 9.424, DE 24 DE DEZEMBRO DE 1996

Dispbe sobre o Fundo de Manuteng&o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério, na forma prevista no art. 60, § 7°, do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitérias, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA,

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte lei:
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Art. 100E instituido, no &mbito de cada Estado e do Distrito Federal, o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, o qual terd natureza
contabil e sera implantado, automaticamente, a partir de 100de janeiro de 1998.

§ 1000 Fundo referido neste artige serd composto por 15% (quinze por cento) dos recursos:

| - da parcela do Imposto sobre Operagdes Relativas a Circulagdo de Mercadorias e sobre
Prestacdes de Servigcos de Transporte Interestadual e Intermunicipal e de Comunicagdo - ICMS,
devida ao Distrito Federal, aos Estados e aos Municipios, conforme dispde o art. 155, inciso II,
combinado com o art. 158, inciso |V, da Constituicdo Federal,

Il - do Fundo de Participagdo dos Estados e do Distrito Federal - FPE, e dos Municipios - FPM,
previstos no art. 159, inciso |, alineas a e b, da Constituicdo Federal, e no Sistema Tributério
Nacional de que trata a Lei nO005.172, de 25 de outubro de 1966, e

Il - da parcela do Imposto sobre Produtos Industrializados - IPl, devida aos Estados e ao Distrito
Federal, na forma do art. 159, inciso Il, da Constituicdo Federal e da Lei Complementar nO061, de
26 de dezembro de 1989.

§ 200Inclui-se na base de calculo do valor a que se refere o inciso | do paragrafo anterior o
montante de recursos financeiros transferidos, em moeda, pela Unido aos Estados, Distrito Federal
e Municipios a titulo de compensagao financeira pela perda de receitas decorrentes da
desoneracdo das exportagdes, nos termos da Lei Complementar n® 87 de 13 de setembro de 1996,
bem como de outras compensacgdes da mesma natureza que vierem a ser instituidas.

§ 3° Integra os recursos do Fundo a que se refere este artigo a complementagédo da Unido, quando
for o caso, na forma prevista no art 62.

§ 4° A implantagio do Fundo poderd ser antecipada em relagdo a data prevista neste artigo,
mediante lei no &mbito de cada Estado e do Distrito Federal.

§ 5° No exercicio de 1997, a Unido dard prioridade, para concessdo de assisténcia financeira, na
forma prevista no art. 211, § 10, da Constituigdo Federal, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios nos quais a implantacdo do Fundo for antecipada na forma prevista no paragrafo
anterior.

Art. 2000s recursos do Fundo serdo aplicados na manutengdo e desenvolvimento do ensino
fundamental plblico, e na valorizagdo de seu Magistério.

§ 100A distribuigdo dos recursos, no &mbito de cada Estado e do Distrito Federal, dar-se-a, entre o
Governo Estadual e os Governos Municipais, na proporgdo do nimero de alunos matriculados
anualmente nas escolas cadastradas das respectivas redes de ensino, considerando-se para esse
fim:

| - as matriculas da 1? a 82 séries do ensino fundamental;

Il - (VETADO.)

§ 200A distribuigdo a que se refere o pardgrafo anterior, a partir de 1998, devera considerar,
ainda, a diferenciagdo de custo por aluno, segundo os niveis de ensino e tipos de estabelecimento,
adotando-se metodologia de célculo e as correspondentes ponderagdes, de acordo com o0s
seguintes componentes:

| - 12 a 42 séries;

Il - 5* a B® séries;

Il - estabelecimentos de ensino especial;

IV - escolas rurais.

§ 3° Para efeitos dos calculos mencionados no § 10, serdo computadas exclusivamente as
matriculas do ensino presencial.

§ 4° O Ministério da Educagdo e do Desporto - MEC, realizara, anualmente, censo educacional,
cujos dados serdo publicados no Didrio Oficial da Unido e constituirdo a base para fixar a
proporgédo prevista no § 10.

§ 5000s Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo, no prazo de trinta dias da publicag@o
referida no paragrafo anterior, apresentar recurso para retificagdo dos dados publicados.

§ 6° E vedada a utilizacdo dos recursos do Fundo como garantia de operagdes de crédito internas e
externas, contraidas pelos Governos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
admitida somente sua utilizagdo como contrapartida em operagdes que se destinem,
exclusivamente, ao financiamento de projetos e programas do ensino fundamental.

Art. 3° Os recursos do Fundo previstos no art. 100serdo repassados, automaticamente, para contas
Gnicas e especificas dos Governos Estaduais, do Distrito Federal e dos Municipios, vinculadas ao
Fundo, instituidas para esse fim e mantidas na instituigdo financeira de que trata o art. 93 da Lei
n005.172, de 25 de outubro de 1966.

§ 1000s repasses ao Fundo, provenientes das participagdes a que se refere o art. 159, inciso |,
alineas a e b, e inciso Il, da Constituigdo Federal, constardo dos orgamentos da Unido, dos Estados
e do Distrito Federal, e serdo creditados pela Unido em favor dos Governos Estaduais, do Distrito
Federal e dos Municipios, nas contas especificas a que se refere este artigo, respeitados os
critérios e as finalidades estabelecidos no art. 20, observados os mesmos prazos, procedimentos e
forma de divulgagdo adotados para o repasse do restante destas transferéncias constitucionais em
favor desses governos.

§ 2000s repasses ao Fundo provenientes do imposto previsto no art. 155, inciso Il, combinado com
o art. 158, inciso |V, da Constituigdo Federal, constardo dos orgcamentos dos Governos Estaduais e
do Distrito Federal e serdo depositados pelo estabelecimento oficial de crédito, previsto no art. 4°
da Lei Complementar n0063, de 11 de janeiro de 1990, no momento em que a arrecadacao estiver
sendo realizada nas contas do Fundo abertas na instituigdo financeira de que trata este artigo.
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§ 3° A instituicdo financeira, no que se refere aos recursos do imposto mencionado no § 20,
creditara imediatamente as parcelas devidas ao Governo Estadual, ao Distrito Federal e aos
Municipios, nas contas especificas referidas neste artigo, observados os critérios e as finalidades
estabelecidas no art. 20, procedendo a divulgagédo dos valores creditados de forma similar e com a
mesma periodicidade utilizada pelos Estados em relagdo ao restante da transferéncia do referido
imposto.

§ 4° Os recursos do Fundo provenientes da parcela do Imposto sobre Produtos Industrializados, de
que trata o art. 10, inciso lIl, serao creditados pela Unido, em favor dos Governos Estaduais e do
Distrito Federal, nas contas especificas, segundo o critério e respeitadas as finalidades
estabelecidas no art. 200, observados 0s mesmos prazos, procedimentos e forma de divulgagédo
previstos na Lei Complementar n0061, de 26 de dezembro de 1989.

§ 5° Do montante dos recursos do IPl, de que trata o art. 10, inciso I1l, a parcela devida aos
Municipios, na forma do disposto no art. 5° da Lei Complementar nO061, de 26 de dezembro de
1989, sera repassada pelo respectivo Governo Estadual ao Fundo, e 0S recursos seréo creditados
na conta especifica a que se refere este artigo, observados 0s mesmos prazos, procedimentos e
forma de divulgagdo do restante desta transferéncia aos Municipios.

§ 600As receitas financeiras provenientes das aplicagdes eventuais dos saldos das contas a que
se refere este artigo em operagdes financeiras de curto prazo ou de mercado aberto, lastreadas em
titulos da divida puablica, junto a instituicdo financeira depositaria dos recursos, deverdo ser
repassadas em favor dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios nas mesmas condigbes
estabelecidas no art. 2°.

§ 7000s recursos do Fundo, devidos aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, constarao
de programacéo especifica nos respectivos orgamentos.

§ 8000s Estados e os Municipios recém - criados ter@o assegurados os recursos do Fundo
previstos no art. 10, a partir das respectivas instalacGes, em conformidade com os critérios
estabelecidos no art. 20.

§ 9000s Estados e os respectivos Municipios poderdo, nos termos do art. 211, § 4°, da
Constituicdo Federal, celebrar convénios para transferéncia de alunos, recursos humanos,
materiais e encargos financeiros nos quais estara prevista a transferéncia imediata de recursos do
Fundo correspondentes ao nimero de matriculas que o Estado ou o Municipio assumir.

Art. 4° O acompanhamento e o controle social sobre a repartigéo, a transferéncia e a aplicagdo dos
recursos do Fundo serdo exercidos, junto aos respectivos governos, no ambito da Uni&do, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, por Conselhos a serem instituidos em cada esfera no
prazo de cento e oitenta dias a contar da vigéncia desta Lei.

§ 1N Os conselhos serédo constituidos, de acordo com norma de cada esfera editada para esse fim:
| - em nivel federal, por no minimo seis membros, representando respectivamente:

a) o Poder Executive Federal;

b) o Conselho Nacional de Educacgéo;

¢) o Conselho Nacional de Secretarios de Estado da Educagdo CONSED;

d) a Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo CNTE;

e) a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéao - UNDIME;

f) os pais de alunos e professores das escolas plblicas do ensino fundamental; e

Il - nos Estados, por no minimo sete membros, representando respectivamente:

a) o Poder Executivo Estadual;

b) os Poderes Executivos Municipais;

c) o Conselho Estadual de Educacgéo;

d) os pais de alunos e professores das escolas publicas do ensino fundamental;

e) a seccional da Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo - UNDIME;

f) a seccional da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo - CNTE;

g) a delegacia regional do Ministério da Educacgdo e do Desporto/MEC;

Il - no Distrito Federal, por no minimo cinco membros, sendo as representagfes as previstas no
inciso I, salvo as indicadas nas alineas b, e, e g.

IV - nos Municipios, por no minimo guatro membros, representando, respectivamente:

a) a Secretaria Municipal de Educagdo ou 6rgao equivalente;

b) os professores e os diretores das escolas plblicas do ensino fundamental;

c) os pais de alunos;

d) os servidores das escolas publicas do ensino fundamental.

§ 200Ao0s Conselhos incumbe ainda a supervisdo do censo escolar anual.

§ 3° Integrardo ainda os Conselhos municipais, onde houver, representantes do respectivo
Conselho Municipal de Educagédo.

§ 4° Os Conselhos instituidos, seja no @mbito federal, estadual, do Distrito Federal ou municipal,
nao terdo estrutura administrativa propria e seus membros ndo perceberdo qualquer espécie de
remuneragio pela participagdo no colegiado, seja em reunido ordinaria ou extraordinaria.

Art. 5° Os registros contabeis e 08 demonstrativos gerenciais, mensais e atualizados, relativos aos
recursos repassados, ou recebidos, a2 conta do Fundo a que se refere o art. 10, ficardo,
permanentemente, @ disposigdo dos Conselhos responsaveis pelo acompanhamento e fiscalizagdo,
no ambito do Estado, do Distrito Federal ou do Municipio, e dos 6rgdos federais, estaduais e
municipais de controle interno e externo.

Art. 68° A Unido complementara os recursos do Fundo a que se refere o art. 1000sempre que, no
ambito de cada Estado e do Distrito Federal, seu valor por aluno ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente.
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§ 1000 valor minimo anual por aluno, ressalvado o disposto no § 4°, serad fixado por ato do
Presidente da Replblica e nunca sera inferior & razdo entre a previsdo da receita total para o
Fundo e a matricula total do ensino fundamental no ano anterior, acrescida do total estimado de
novas matriculas, observado o disposto no art. 20, § 10, incisos | e II.

§ 200As estatisticas necessarias ao calculo do valor anual minimo por aluno, inclusive as
estimativas de matriculas, terdo como base o censo educacional realizado pelo Ministéric da
Educagio e do Desporto, anualmente, e publicado no Diario Oficial da Unido.

§ 300UAs transferéncias dos recursos complementares a que se refere este artigo serdo realizadas
mensal e diretamente as contas especificas a que se refere o art. 30.

§ 4° No primeiro ano de vigéncia desta lei, o valor minimo anual por aluno, a que se refere este
artigo, serade R$ 300,00 (trezentos reais).

§ 5° (VETADO.)

Art. 7000s recursos do Fundo, incluida a complementag@o da Unido, quando for o caso, serdo
utilizados pelos Estados, Distrito Federal e Municipios, assegurados, pelo menos, 60% (sessenta
por cento) para a remuneragdo dos profissionais do Magistério, em efetivo exercicio de suas
atividades no ensino fundamental publico.

Paragrafo Gnico. Nos primeiros cinco anos, a contar da publicagdo desta Lei, sera permitida a
aplicagdo de parte dos recursos da parcela de 60% (sessenta por cento), prevista neste artigo, na
capacitac@o de professores leigos, na forma prevista no art. 90, § 10.

Art. 8° A instituic@o do Fundo previsto nesta Lei e a aplicagdo de seus recursos nao isentam os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios da obrigatoriedade de aplicar, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino, na forma prevista no art. 212 da Constituigdo Federal:

| - pelo menos 10% (dez por cento) do montante de recursos originarios do ICMS, do FPE, do FPM,
da parcela do IPI, devida nos termos da Lei Complementar nO0O61, de 26 de dezembro de 1989, e
das transferéncias da Unido, em moeda, a titulo de desoneracdo das exportagdes nos termos da Leij
Complementar nO00O87, de 13 de setembro de 1996, de modo que os recursos previstos no art. 10, §
10, somados aos referidos neste Inciso, garantam a aplicagdo do minimo de 25% (vinte e cinco por
cento) destes impostos e transferéncias em favor da manutencdo e desenvolvimento do ensino;

Il - pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos demais impostos e transferéncias.

Paragrafo Unico. Dos recursos a que se refere o inciso I, 60% (sessenta por cento) serdo aplicados
na manutencdo e desenvolvimento do ensino fundamental, conforme disposto no art. 60 do Ato das
Disposicdes Constitucionais Transitorias.

Art. 9° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo, no prazo de seis meses da vigéncia
desta Lei, dispor de novo Plano de Carreira e Remuneragdo do Magistério, de modo a assegurar:

| - aremuneragédo condigna dos professores do ensino fundamental piblico, em efetivo exercicio no
Magistério;

Il - 0 estimulo ao trabalho em sala de aula;

1l - a melhoria da qualidade do ensino.

§ 1000s novos planos de carreira e remuneragdo do Magistério deverdao contemplar investimentos
na capacitagdo dos professores leigos, os quais passardo a integrar quadro em extingdo, de
duragdo de cinco anos.

§ 200Aos professores leigos é assegurado prazo de cinco anos para obtencdo da habilitagédo
necessdaria ao exercicio das atividades docentes.

§ 3° A habilitagdo a que se refere o pardgrafo anterior é condigdo para ingresso no quadro
permanente da carreira conforme os novos planos de carreira e remuneracéo.

Art. 10 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo comprovar:

| - efetivo cumprimento do disposto no art. 212 da Constituigdo Federal;

Il - apresentagdo de Plano de Carreira e Remuneragdo do Magistério, de acordo com as diretrizes
emanadas do Conselho Nacional de Educacdo, no prazo referido no artigo anterior;

Il - fornecimento das informagdes solicitadas por ocasido do censo escolar, ou para fins de
elaboragdo de indicadores educacionais.

Paragrafo Unico. O ndo-cumprimento das condigdes estabelecidas neste artigo, ou o fornecimento
de informacdes falsas, acarretard sangdes administrativas, sem prejuize das civis ou penais ao
agente executivo que lhe der causa.

Art. 11 Os oérgdos responséaveis pelos sistemas de ensino, assim como os Tribunais de Contas da
Unido, dos Estados e dos Municipios, criardo mecanismos adequados a fiscalizagdo do
cumprimento pleno do disposto

no art. 212 da Constituicdo Federal e desta Lei, sujeitando-se os Estados e o Distrito Federal 3
intervengé@o da Uni&o, e os Municipios a intervengdo dos respectivos Estados, nos termos do art.
34, inciso VII, alinea e, e do art. 35, inciso Ill, da Constituigdo Federal.

Art. 12. O Ministério da Educacdo e do Desporto realizard avaliagdes periédicas dos resultados da
aplicagdo desta Lei, com vistas & adogdo de medidas operacionais e de natureza politico-
educacional corretivas, devendo a primeira realizar-se dois anos ap6s sua promulgagéo.

Art. 13. Para os ajustes progressivos de contribuigées a valor que corresponda a um padriao de
qualidade de ensino definide nacionalmente e previsto no art. 60, § 40, do Ato das Disposigdes
Constitucionais Transitérias,

serdo considerados, observado o disposto no art. 200, § 20, os seguintes critérios:

| - estabelecimento do nidmero minimo e maximo de alunos em sala de aula;

Il - capacitagdo permanente dos profissionais de educacgio;

Il - jornada de trabalho que incorpore os momentos diferenciados das atividades docentes:

IV - complexidade de funcionamento;
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V- localizacdo e atendimento da clientela;

VI - busca do aumento do padr@o de qualidade do ensino.

Art. 14. A Unido desenvolvera politica de estimulo as iniciativas de melhoria de qualidade do
ensino, acesso e permanéncia na escola promovidos pelas unidades federadas, em especial
aquelas voltadas a criangas e adolescentes em situac&o de risco social.

Art. 15. O Salario-Educagdo, previsto no art. 212, § 50, da Constituicdo Federal e devido pelas
empresas, na forma em que vier a ser disposto em regulamento, é calculado com base na aliquota
de 2,5% (dois e meio por cento) sobre o total de remuneragdes pagas ou creditadas, a qualquer
titulo, aos segurados empregados, assim definides no art. 12, inciso |, da Lei nO008.212, de 24 de
julho de 1991.

§ 100A partir de 100de janeiro de 1997, o montante da arrecada¢@o do Salario-Educacdo, apds a
dedugdo de 1% (um por cento) em favor do Instituto Nacional do Seguro Social - INSS, calculado
sobre o valor por ele arrecadado, sera distribuido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo - FNDE, observada a arrecadagéo realizada em cada Estado e no Distrito Federal, em
quotas, da seguinte forma:

| - Quota Federal, correspondente a um tergo do montante de recursos, que sera destinada ao
FNDE e aplicada no financiamento de programas e projetos voltados para a universalizacdo do
ensino fundamental, de forma a propiciar a redugd@o dos desniveis sécio-educacionais existentes
entre Municipios, Estados, Distrito Federal e regides brasileiras;

Il - Quota Estadual, correspondente a dois tergcos do montante de recursos, que sera creditada
mensal e automaticamente em favor das Secretarias de Educac@o dos Estados e do Distrito Federal
para financiamento de programas, projetos e agdes do ensino fundamental.

§ 2° (VETADO))

§ 3° Os alunos regularmente atendidos, na data da edigdo desta Lei, como beneficiarios da
aplicagdo realizada pelas empresas contribuintes, no ensino fundamental dos seus empregados e
dependentes, a conta de dedugdes da contribuigdo social do Salario-Educagdo, na forma da
legislag@o em vigor, terdo, a partir de 100de janeiro de 1997, o beneficio assegurado, respeitadas
as condigdes em que foi concedido, e vedados novos ingressos nos termos do art. 212, § 5° da
Constituicdo Federal.

Art. 16. Esta lei entra em vigor em 100de janeiro de 1997.

Art. 17. Revogam-se as disposi¢gbes em contrario.

Brasilia, 24 de dezembro de 1996, 175° da Independéncia e 108° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

DECRETO N° 2.208, DE 17 DE ABRIL DE 1997

(Publicado no Diario Oficial de 18 de abril de 1997/Seg¢ao 1)

Regulamenta o §2° do art.36 e os artigos 39 a 42 da Lei n.® 9.324, de 20 de dezembro de 1996,

que estabelece as diretrizes e bases da educacgd@o nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo que Ihe confere o art. 84, inciso |V, da
Constituicdo,

DECRETA:

Art. 1° A educagédo profissional tem por objetivos:

| - promover a transigcdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com
conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas;

Il - proporcionar a formagdo de profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho,
com escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de pés-graduacgao,

IIl - especializar, aperfeigoar a atualizar o trabalhador em seus conhecimentos tecnolégicos;

IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de
escolaridade, visando a sua insergédo e melhor desempenho no exercicio do trabalho.

Art.2° A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo como o ensino regular ou em
modalidades que contemplem estratégias de educagdo continuada, podendo ser realizada em
escolas do ensino regular, em instituigcées especializadas ou nos ambientes de trabalho.

Art. 3° A educagdo profissional compreende os seguintes niveis:

| - basico: destinado & qualificagdo, requalificagdo e reprofissionalizagcde de trabalhos,
independentes de escolaridade prévia,

1l - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculados ou egresso de
ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto;

Il - tecnoldgico: corresponde a cursos de nivel superior na area tecnolégica, destinados a egressos
do ensino médio e técnico.

Art. 4° A educacgdo profissional de nivel bédsico &€ modalidade de educacéo né@o-formal e duracédo
varidvel, destinada a proporcionar ao cidaddo trabalhador conhecimentos que l|he permitiam
reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de fungdes demandadas pelo
mundo do trabalho, compativeis com a complexidade tecnolégica do trabalho, o seu grau de
conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a regulamentacgéo
curricular.

§1° As instituigdes federais e as instituigGes plblicas e privadas sem fins lucrativos, apoiadas
financeiramente pelo Poder Publico, que ministram educagdo profissional deverdo,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel bdsico em sua programacgdo, abertos a
alunos das redes publicas e privadas de educagdo bésica, assim como a trabalhadores com
qualquer nivel de escolaridade.
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§2° Aos que concluirem os cursos de educagdo profissional de nivel bdasico sera conferido
certificado de qualificagdo profissional.

Art. 5° A educagéo profissional de nivel técnico tera organizagédo curricular prépria e independente
do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este.

Paragrafo Unico: As disciplinas de caréater profissionalizantes, cursadas na parte diversificada do
ensino médio, até o limite de 25% do total da carga horaria minima deste nivel de ensino, poderdo
ser aproveitadas no curriculo de habilitagdo profissional, que eventualmente venha a ser cursada,
independente de exame especificos.

Art. 6° A formulagdo dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico obedecera ao seguinte:

| - o Ministério da Educagéo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagio, estabelecerd
diretrizes curriculares nacionais, constantes de carga horaria minima do curso, contetidos minimos,
habilidades e competéncias basicas, por drea profissional.

Il - os 6rgdos normativos do respectivo sistema de ensino complementardo as diretrizes definidas
no dmbito nacional e estabelecerdo seus curriculos basicos, onde constardo as disciplinas e cargas
horarias minimas obrigatdérias, conteidos basicos, habilidades e competéncias, por area
profissional;

Il - o curriculo basico, referido no inciso anterior, ndo poderd ultrapassar setenta por cento da
carga horaria minima obrigatéria, ficando reservado um percentual minimo de trinta para que os
estabelecimentos de ensino, independente de autorizagdo prévia, elejam disciplinas, conteldos,
habilidades e competéncias especificas da sua organizagéo curricular;

§1° Poderao ser implementados curriculos experimentais, ndo contemplados nas diretrizes
curriculares nacionais, desde que previamente aprovados pelo sistema de ensino competente.

§2° Apods avaliag@o da experiéncia e aprovagio dos resultados pelo Ministério da Educagdo e do
Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagdo, os cursos poderdo ser regulamentados e seus
diplomas passardo a ter validade nacional.

Art. 7° Para a elaboragcdo das diretrizes curriculares para o ensino técnico, deverdo ser realizados
estudos de identificagdo do perfil de competéncias necessarias a atividade requerida, ouvidos os
setores interessados, inclusive trabalhadores e empregadores.

Paragrafo Gnico. Para atualizagdo permanente do perfil e das competéncias de que trata o caput, o
Ministério da Educagdo e do Desporto criard mecanismos institucionalizados, com a participagdo de
professores, empresarios e trabalhadores.

Art. 8° Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em disciplinas, que poderdo ser
agrupadas sob a forma de médulos.

§1° No caso de o curriculo estar organizado em mddulos, estes poder3o ter carater de
terminalidade para efeito de qualificagao profissional, dando direito, neste caso, a certificado de
qualificagd@o profissional.

§2° Podera haver aproveitamento de estudos de disciplinas ou mdédulos cursados em uma
habilitagédo especifica para obteng&o de habilitagdo diversa.

§3° Nos curriculos organizados em médulos, para obtengdo de habilitagdo, estes poderdo ser
cursados em diferentes instituigées credenciadas pelos sistemas federal e estaduais, desde que o
prazo entre a conclusdo do primeiro e do ultimo mddulo ndo exceda cinco anos.

§4° O estabelecimento de ensino que conferiu o Gltimo certificado de qualificagdo profissional
expedira o diploma de técnico de nivel médio, na habilitagdo profissional correspondente aos
moédulos cursados, desde que o interessado apresente o certificado de conclusio do ensino médio.
Art. 9° As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por professores, instrutores
e monitores selecionados, principalmente, em fungdo de sua experiéncia profissional, que deverdo
ser preparados para o magistério, previamente ou em servigo, através de cursos regulares de
licenciatura ou de programas especiais de formagdo pedagégica.

Paragrafo lnico. Os programas especiais de formagdo pedagdgica a que se refere o caput serdo
disciplinados em ato do Ministério de Estado da Educagdo e do Desporto, ouvido o Conselho
Nacional de Educagdo.

Art. 10° Os cursos de nivel superior, correspondentes & educagdo profissional de nivel tecnolégico,
deverdo ser estruturados para atender aos diversos setores da economia, abrangendo &reas
especializadas, e conferirdo diploma de Tecndlogo.

Art. 11° Os sistemas federal e estaduais de ensino implementardo, através de exames, certificado
de competéncia, para fins de dispensa de disciplinas ou mdédulos em cursos de habilitagio do
ensino técnico.

Paragrafo Gnico. O conjunto de certificados de competéncia equivalente a todas as disciplinas em
modulos que integram uma habilitagdo profissional dara direito ao diploma correspondente de
técnico de nivel médio.

Art. 12° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 17 de abril de 1997; 176* da Independéncia e 1092 da Replblica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

PORTARIA N.° 646, DE 14 DE MAIO DE 1997

Regulamenta a implantagdo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei n.® 9.394/96 e no Decreto n.®
2.208/97 e das outras providéncias.

O Ministro de Estado da Educacdo e do Desporto, no uso de suas atribuicées e considerando o
disposto nos Art. 39 a 42 e 88 da Lei n.® 9394 de 24 de dezembro de 1996, bem como o Decreto n.®°
2.208 de 17 de abril de 1997, resolve:
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Art. 1° A implantagdo do disposto nos Art. 39 a 42 da Lei n.° 9.394/96 e no Decreto n.® 2.208/97,
far-se-a, na rede federal de educacéo tecnoldgica, no prazo de até quatro anos.

§ 1°. As instituigdes federais de educagdo tecnolégica - Escolas Técnicas Federais, Escolas
Agrotécnicas Federais, Escolas Técnicas das Universidades e Centros Federais de Educagdo
Tecnolégica - para dar cumprimento ao disposto do caput deste artigo, elaborardo um Plano de
Implantagd@o, levando em considera¢gdo suas condigdes materiais, financeiras e de recursos
humanos.

§ 2°. Sera constituido um Grupo de Trabalho, composto por representantes dos Conselhos das
Escolas Técnicas Federais - CONDITEC, das Escolas Agrotécnicas Federais - CONDAF, das
Escolas Técnicas das Universidades Federais - CONDETUF e dos Centros de Educagédo Federais de
Educagéo Tecnolégica —-CONCEFET e da Secretaria de Educagdo Media e Tecnoldgica - SEMTEC,
com o objetivo de apoiar, acompanhar e avaliar a implantagdo da reforma da educagéo profissional.
§ 3°. O Grupo de Trabalho, baseado na avaliagdo do processo de implantag@o da reforma, indicara
a necessidade de prorrogar o prazo inicial previsto no Plano de cada escola, que ndo podera ser
superior a 01 (um) ano.

Art. 2°. O Plano de Implantagdo deverd prever o incremento da matricula na educagéo profissional,
mediante a oferta de:

| - cursos de nivel técnico, desenvolvidos concomitantemente com o ensino médio, para alunos
oriundos de escolas dos sistemas de ensino;

Il - cursos de nivel técnico destinados a egressos de nivel médio, por via regular ou supletiva;

Il - cursos de especializagdo e aperfeigoamento para egressos de cursos de nivel técnico,

IV - cursos de qualificagdo, requalificagdo, reprofissionalizagdo de jovens, adultos e trabalhadores
em geral, com qualquer nivel de escolarizagéo.

Art. 3°, As instituigdes federais de educagdo tecnolégica ficam autorizadas a manter ensino médio,
com matricula independente da educagao profissional, oferecendo o maximo de 5S0% do total de
vagas oferecidas para os cursos regulares em 1997, observando o disposto na Lei n.® 9394/96.

Art. 4° O plano de implantagdo a que se refere o Art. 1° devera prever um incremento de vagas em
relagdo as vagas oferecidas em 1997 no ensino regular de, no minimo, 50% no periodo de até 05
anos.

§ 1°. O ingresso de novos alunos, a partir do ano letivo de 1998, dar-se-a de acordo com disposto
no Decreto n.® 2.208/97 e nesta Portaria.

§ 2°. No calculo do incremento das vagas previsto no caput deste artigo, considerar-se-a apenas a
matricula no ensino médio e nos cursos mencicnados nos incisos | e 1l do Art. 1°.

Art. 5°. Fica assegurado aos alunos das instituicées federais de educa¢do tecnologica, que
iniciaram seus cursos técnicos no regime da Lei n.° 5.692/71 e dos Pareceres que a regulamentam,
inclusive os que ingressaram no ano de 1997, o direito de os concluirem pelo regime vigente no seu
ingresso ou de optarem pelo regime estabelecido pela Lei n.® 9.394/96 e Decreto n.® 2.208/97.

Art. 6°. As instituicbes federais de educagdo tecnolégica que ministram cursos do setor
agropecuario poder@o organiza-los de forma a atender as peculiaridades de sua localizagdo e
metodologias aplicadas a esse ensino.

Art. 7°. A oferta de cursos de nivel técnico e de qualificagdo, requalificag@o e reprofissionalizagéo
de jovens, adultos e trabalhadores em geral sera feita de acordo com as demandas identificadas
junto aos setores produtivos, sindicatos de trabalhadores e sindicatos patronais, bem como junto a
érgios de desenvolvimento econémico e social dos governos estaduais e municipais, dentre outros.
Art. 8°. As instituigdes federais de educagdo tecnoldgica, quando autorizadas, implementarao
programas especiais de formagdo pedagdgica para docentes das disciplinas do curriculo de
educacgao profissional.

Art. 9° As instituicdes federais de educagédo tecnolégica implantardo, em articulagdo com a
SEMTEC e com os orgdos de desenvolvimento econdmico e social dos Estados e Municipios,
mecanismos permanentes de consulta aos setores interessados na formagdo de recursos humanos,
objetivando:

| - identificacdo de novos perfis de profissionais demandados pelos setores produtivos.

Il - adequagdo da oferta de cursos @s demandas dos setores produtivos.

Paragrafo Unico. Os mecanismos permanentes deverdo incluir sistema de acompanhamento de
egressos e de estudos de demanda de profissionais.

Art. 10. As instituicées federais de educacdo tecnolégica serdo credenciadas, mediante propostas
especificas, para certificarem competéncias na area da educagéo profissional.

Art. 11. As instituigées federais de educagdo tecnolégica deverdo se constituir em centros de
referéncia, inclusive com papel relevante na expansao da educagdo profissional conforme previsto
no Art. n.® 44 da Medida Proviséria n.® 1.549-29, de 15 de abril de 1997.

Art. 12. Sdo mantidos os dispositivos do Parecer n.° 45/72, do extinto Conselho Federal de
Educagdo, bem como os demais pareceres que, baseados em sua doutrina, criaram habilitagdes
profissionais de nivel técnico, até a definigdo, pelo Ministério da Educagdo e do Desporto, de novas
diretrizes curriculares nacionais.

Art. 13. S3ao mantidas as normas referentes ao estdgio supervisionado até que seja regulamentado
o Art. 82 da Lei n.® 8394/96.

Art. 14. As instituicoes de educacgdo tecnolégica deverdo adaptar seus regimentos internos, no
prazo de 120 (cento e vinte) dias, ao disposto na lei n.° 9.394/96, no Decreto n.® 2.208/97 e nesta
Portaria.

Art. 15. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo revogadas as disposigdes em
contrario.
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PAULO RENATO SOUZA
Ministro da Educacédo e do Desporto

RESOLUGAO CNE N° 02, DE 26 DE JUNHO DE 1997.

Dispbe sobre os programas especiais de formagdo pedagogica de docentes para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagdo profissional em nivel médio.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacgdo, tendo em vista o disposto nos artigos 13 e 19 do
Regimento e no Parecer n° 4/97, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagéo e do
Desporto em 16/6/97, resolve:

Art. 1° A formagdo de docentes no nivel superior para as disciplinas que integram as quatro séries
finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educagdo profissional em nivel médio, sera feita
em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para pertadores de diplomas de educagéo
superior e, bem assim, em programas especiais de formagdo pedagodgica estabelecidos por esta
Resolucéo.

Paragrafo (nico. Estes programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de professores
habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater especial.

Art. 2° O programa especial a que se refere o art. 1° é destinado a portadores de diploma de nivel
superior, em cursos relacionades a habilitagdo pretendida, que oferegam sdlida base de
conhecimentos na drea de estudos ligada a essa habilitagao.

Paragrafo Gnico. A instituicdo que oferecer o programa especial se encarregara de verificar a
compatibilidade entre a formagdo do candidato e a disciplina para a qual pretende habilitar-se.

Art. 3° Visando a assegurar um tratamento amplo e a incentivar a integrag@o de conhecimentos e
habilidades necessarios a formagédo de professores, os programas especiais deverdo respeitar uma
estruturacdo curricular articulada nos seguintes nlcleos:

a) NUCLEO CONTEXTUAL, visando & compreenséo do processo de ensino-aprendizagem referido a
pratica de escola, considerando tanto as relagdes que se passam no seu interior, com seus
participantes, quanto as suas relagdes, como instituigdo, com o contexto imediato e o contexto
geral onde esta inserida.

b) NUCLEO ESTRUTURAL, abordando conteldos curriculares, sua organizagdo seqiencial,
avaliagdo e integragdo com outras disciplinas, os métodos adequados ao desenvolvimento do
conhecimento em pauta, bem como sua adequagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

¢) NUCLEO INTEGRADOR, centrado nos problemas concretos enfrentados pelos alunos na pratica
de ensino, com vistas ao planejamento e reorganizagdo do trabalho escolar, discutidos a partir de
diferentes perspectivas tedricas, por meio de projetos multidisciplinares, com a participagao
articulada dos professores das varias disciplinas do curso.

Art. 4° O programa se desenvolvera em, pelo menos, 540 horas, incluindo a parte tedrica e pratica,
esta com duragdo minima de 300 horas.

§1° Devera ser garantida estreita e concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo
elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessérios &
docéncia, vedada a oferta da parte pratica exclusivamente ao final do programa.

§2° Seréd concedida énfase a metodologia de ensino especifica da habilitacdo pretendida, que
orientara a parte pratica do programa e a posterior sistematizag8o de seus resultados.

Art. 5° A parte pratica do programa deverd ser desenvolvida em instituicdes de ensine basico
envolvendo ndo apenas a preparacdo e o trabalho em sala de aula e sua avaliagdo, mas todas as
atividades préprias da vida da escola, incluindo o planejamento pedagégico, administrativo e
financeiro, as reunides pedagdgicas, os eventos com participagdo da comunidade escolar e a
avaliagdo da aprendizagem, assim como de toda a realidade da escola.

Paragrafo Gnico. Os participantes do programa que estejam ministrando aulas da disciplina para a
qual pretendam habilitar-se poderdo incorporar o trabalho em realizacdo como capacitagdo em
servico, desde que esta pratica se integre dentro do plano curricular do programa e sob a
supervisdo prevista no artigo subseqiente.

Art. 6° A supervisdo da parte prdtica do programa deve ser de responsabilidade da instituigdo que o
ministra.

Art. 7° O programa a que se refere esta Resolugdo poderd ser oferecido independentemente de
autorizagdo prévia, por universidades e por instituigdes de ensino superior que ministrem cursos
reconhecidos de licenciatura nas disciplinas pretendidas, em articulagdo com estabelecimentos de
ensino fundamental, médio e profissional onde terd lugar o desenvolvimento da parte pratica do
programa.

§ 1° OQutras institui¢des de ensino superior que pretendam oferecer pela primeira vez o programa
especial nos termos desta Portaria deverdo proceder & solicitagdo da autorizagdo do MEC, para
posterior analise do CNE, garantida a comprovagéo, dentre outras, de corpo docente qualificado.

§ 2° Em qualquer caso, no prazo maximo de 3 (trés) anos, estar@o todas as instituicdes obrigadas a
submeter ao Conselho Nacional de Educacdo processo de reconhecimento dos programas
especiais, que vierem a oferecer, de cujo resultado dependera a continuidade dos mesmos.

Art. 8° A parte teérica do programa poderd ser oferecida utilizando metodologia semi-presencial, na
modalidade de ensino a distdncia, sem redugdo da carga horaria prevista no artigo 4°, sendo
exigido o credenciamento prévio da instituigdo de ensino superior pelo Conselho Nacional de
Educagao, nos termos do art. 80 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Art. 9° As instituic6es de ensino superior que estiverem oferecendo os cursos regulamentados pela
Portaria n® 432, de 19 de julho de 1971, deverdo suspender o ingresso de novos alunos, podendo
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substituir tais cursos pelo programa especial estabelecido nesta Portaria, caso se enquadrem nas
exigéncias estipuladas pelo art. 7° e seus paragrafos.

Art. 10 O concluinte do programa especial recebera certificado e registro profissional equivalentes
a licenciatura plena.

Art. 11 As institui¢fes de ensino superior deverdo manter permanente acompanhamento e avaliagéo
do programa especial por elas oferecido, integrado ao seu projeto pedagdgico.

Paragrafo Unico. No prazo de cinco anos o CNE procedera a avaliagdo do estabelecido na presente
Resolugdo.

Art. 12 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao, ficando revogadas as disposigdes
em contrario.

HESIO DE ALBUQUERQUE CORDEIRO

(OF N° 582/97)

PORTARIA N° 1.005, DE 10 DE SETEMBRO DE 1997.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAOC E DO DESPORTO no uso de suas

atribuicoes,

Considerando o disposto na Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB e as disposi¢gdes contidas no Decreto n® 2.208, de 17 de abril
de 1997,

Considerando a necessidade de implementar o Programa de Reforma da Educagao Profissional -
PROEP,;

Considerando a Recomendagédo n® 444, de 30 de junho de 1997, publicada no

Diario Oficial da Unido de 04.09.97, da Comiss&o de Financiamentos Externos

COFIEX pela aprovagdo da continuidade da preparagdo do PROEP, identificado como passivel de
financiamento externo, por meio de Operagdo de Crédito Externo com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID, resolve:

Art. 1° Instituir, no ambito da Secretaria de Educagéo Média e Tecnolégica — SEMTEC, a Unidade
de Coordenagdo do Programa - UCP, incumbida de adotar as providéncias necessarias a
implementagdo do PROEP.

Art. 2° A Unidade de Coordenagdo do Programa - UCP, sera dirigida pelo Diretor de Programas da
SEMTEC, que serd seu Diretor-Executivo, e contara com uma area de desenvolvimento institucional
e outra de desenvolvimento técnico-pedagégico.

Paragrafo danico. Atribuir competéncia ao Diretor-Executivo da UCP para normatizar o seu
funcionamento.

Art. 3° A SEMTEC assegurara a infra-estrutura fisica e operacional necessdria a instalagdo e
funcionamento da Coordenagdo do Programa.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

PAULO RENATO SOUZA

Ministro de Estado da Educagédo e do Desporto

Portaria Interministerial n® 1.018, de 11 de setembro de 1997,

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO DESPORTO E O MINISTRO DE ESTADO DO TRA-
BALHO, no uso de suas atribuigdes,

Considerando os principios fixados para a reforma da Educagéo Profissional na Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, e as
disposigdes contidas no decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997; Considerando o documento
“Politica para a Educagdo Profissional” elaborado, em conjunto pelo Ministério da Educagdo e do
Desporto — MEC e pelo Ministério do Trabalho - MTb, visando a atuagdo cooperativa na formulagdo
de politicas e implantagdo de programas e projetos destinados a operacionalizagcdo da politica de
educagéo profissional;

Considerando a deliberagdo do Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador -
CODEFAT, em sua 262 Reunido Extraordinaria realizada em 02 de julho de 1997, manifestando a
concordéncia em participar do Programa de Reforma da Educacao Profissional — PROEP, na
composicdo da contrapartida da operagé@o de Crédito Externo com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID: e Considerando a necessidade de implementar o Programa de Reforma da
Educagao Profissional, resolvem:

Art. 1° Criar o Conselho Diretor do Programa de Reforma da Educagdo Profissional - PROEP, com
o objetivo

de:

| - deliberar sobre as politicas e diretrizes para implementagéo da citada reforma;

II. deliberar sobre os Planos Operativos Anuais Globais;

I1l. analisar os relatérios anuais do Programa, elaborados pela Coordenagdo do Programa,

IV. analisar eventuais propostas de ajustes ou alteragdes do Programa a serem submetidas ao BID.
Art. 2° Integrardo o Conselho Diretor do PROEP:

| - O Secretario da Secretaria de Educagdo Média e Tecnolégica — SEMTEC/MEC, que o presidira;

Il - O Secretario da Secretaria de Formagdo e Desenvolvimento Profissional — SEFOR/MTb;

11l -O Presidente do Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador — CODEFAT;

IV - o Diretor do Departamento de Desenvolvimento da Educagao Média e Tecnolégica da
SEMTEC/MEC;

V - o Diretor de Programas da SEMTEC/MEC, que sera seu Secretdrio Executivo.
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Paragrafo unico. A SEMTEC/MEC assegurard a infra-estrutura fisica e operacional necessaria ao
funcionamento do Conselho Diretor.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

PAULO RENATO SOUZA

Ministro de Estado da Educag&o e do Desporto

PAULO PAIVA

Ministro de Estado do Trabalho

LEl N° 8.948, DE 08 DE DEZEMBRO DE 1994

Dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educag&o Tecnoldgica e d4 outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA.

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lej:

Art. 1° Fica instituido o Sistema Nacional de Educagéo Tecnolégica, integrado pelas instituigdes de
educagdo tecnolégica, vinculadas ou subordinadas ao Ministério da Educagdo e do Desporto e
sistemas congéneres dos Estados, Municipios e Distrito Federal.

§1° A participagao da rede particular no Sistema Nacional de Educagédo Tecnolégica podera ocorrer,
ouvidos os respectivos 0rgdos superiores deliberativos.

§2° A instituigdo do sistema Nacional de Educagdo Tecnolégica tem como finalidade permitir melhor
articulagdo da Educacd@o Tecnolégica, em seus varios niveis, entre suas diversas instituigdes, e
entre estas e as demais incluidas na Politica Nacional de Educag&o, visando ao aprimoramento do
ensino, da extensdo, da pesquisa tecnoldgica, além de sua integragdo com os diversos setores da
sociedade e do setor produtivo.

§3° A coordenagdo do Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica cabera ao Ministério da
Educagdo e do Desporto, que estabelecera os procedimentos para a sua implantagdo,
operacionalizagdo e funcionamento, respeitadas as caracteristicas da educagdo formal e nao formal
e a autonomia dos sistemas de ensino.

Art. 2° Fica instituido o Conselho Nacional de Educagdo Tecnoldgica, 6rgdo consultive, no ambito
do Ministério da Educagéo e do Desporto, com a finalidade de assessorar o Ministério da Educagdo
e do Desporto no cumprimento das politicas e diretrizes da Educagédo Tecnoldgica, conforme sejam
formuladas pelo 6rgdo normativo maior de Educagédo, constituido de representantes das instituigdes
previstas nos termos do art. 1° e seu §1°.

Art. 3° As atuais Escolas Técnicas Federais, criadas pela Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959,
e pela Lei n® 8.670, de 30 de junho de 1993, ficam transformadas em Centros Federais de
Educagdo Tecnoldégica, nos termos da Lei n® 6.545, de 30 de junho de 1978, alterada pela Lej n°
8.711, de 28 de setembro de 1993, e do Decreto n® 87.310, de 21 de junho de 1982.

§1° A implantag@o dos Centros Federais de Educag¢do Tecnoldgica de que trata este artigo seréa
efetivada gradativamente, mediante decreto especifico para cada Centro, obedecendo a critérios a
serem estabelecidos pelo Ministério da Educagdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de
Educacdo Tecnoldgica.

§2° A complementagdo do quadro de cargos e fungdes, quando necessaria, decorrentes da
transformagdo de Escola Técnica Federal em Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica, sera
efetivada mediante lei especifica.

§3° Os critérios para a transformagéo a que se refere o caput levardo em conta as instalagdes
fisicas, os laboratérios e equipamentos adequados, as condigbes técnico-pedagégicas e
administrativas, e os recursos humanos e financeiros necessarios ac funcionamento de cada
Centro.

§4° As Escolas Agrotécnicas, integrantes do Sistema Nacional de Educagdo Tecnolégica, poderdo
ser transformadas em Centros Federais de Educag&o Tecnolégica ap6s processo de avaliagdo de
desempenho a ser desenvolvido sob a coordenagdo do Ministério da Educagdo e do Desporto.

Art. 4° Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica terdo estrutura organizacional e funcional
estabelecida sem Estatuto e Regimento préprios, aprovados nos termos da legislagdo em vigor,
ficando sua supervis@o a cargo do Ministério da Educagéo e do Desporto.

Art. 5° O art. 3° da Lei n® 6.545, de 30 de junho de 1978, passa a vigorar com a seguinte redagdo:
“Art. 3° A administragcdo superior de cada Centro tera como 6rgdo executivo a Diretoria-Geral e
como 6rgé@o deliberativo e consultivo o Conselho Diretor, sendo este composto de dez membros e
respectivos suplentes, todos nomeados pelo Ministro de Estado da Educagdo e do Desporto, sendo
um representante do Ministério da Educacdo e do Desporto, um representante de cada uma das
Federagdes da Inddastria, do Comércio e da Agricultura, do respectivo Estado, cinco representantes
da Instituigdo, incluindo um representante discente, e um representante dos ex-alunos, todos
indicados na forma regimental, vedada a nomeagdo de servidores da Instituicdo como
representantes das Federagdes e do Ministério da Educagéo e do Desporto”.

Art.6° Ficam transferidos para cada Centro Federal de Educacgio Tecnolégica que for implantado o
acervo patrimonial, o quadro de pessoal docente e técnico-administrativo e os recursos
orcamentérios e financeiros da respectiva Escola Técnica Federal objeto da transformacio.

Art. 7° O Diretor-Geral de cada Escola Técnica Federal exercera as fungdes de Diretor-Geral do
respectivo Centro Federal de Educagé@o Tecnolégica, implantado por decreto nos termos do §1° do
art. 3° desta Lei, até a aprovag@o do Estatuto e do Regimento e o provimento dos Cargos de
Diregéo.

Art. 8° Quando o mandato de Diretor-Geral da Escola Técnica Federal extinguir-se, sem que tenha
sido expedido o decreto de implantagéo do respectivo Centro, o Ministro de Estado da Educacgéo e
do Desporto designara Diretor para a Escola na forma da legislagdo vigente.
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Art. 9° O Poder Executivo adotard as providéncias necessérias a execugdo desta Lei mediante
decreto de regulamentacdo, a ser baixado no prazo de sessenta dias, que estabelecera, entre
outros dispositivos, a composigéo e funcionamento do Conselho Nacional de Educagéo Tecnoldgica.
Art. 10 As despesas com a execugdo desta Lei correrdo a conta de dotagdes orcamentarias do
Ministério da Educagédo e do Desporto.

Art. 11 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 12 Revogam-se as disposigdes em contrario.

Brasilia, 08 de dezembro de 1994; 173° da Independéncia e 106° da Republica.

ITAMAR FRANCO

Antonio José Barbosa

DECRETO N° 2.406, DE 27 DE NOVEMBRO DE 1997

Regulamenta a Lei n® 8.948, de 8 de dezembro de 1994, e da outras providéncias.

DECRETA:

Art. 1° Os Centros de Educagdo Tecnolégica constituem modalidade de instituigdes especializadas
de educacéo profissional, prevista no art. 40 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no art.
2° do Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997.

Art. 2° Os Centros de Educagfo Tecnoldgica, plblicos ou privados, tém por finalidade formar e
qualificar profissionais, nos varios niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da
economia e realizar pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico de novos processos, produtos e
servigos, em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade, oferecendo mecanismos
para a educagdo continuada.

Art. 3° Os Centros de Educacgéo Tecnoldgica tém como caracteristicas bésicas:

| - oferta de educagdo profissional, levando em conta o avan¢o do conhecimento tecnoldgico e a
incorporagdo crescente de novos métodos e processos de producd@o e distribuicdo de bens e
servigos;

Il - atuagdo prioritaria na area tecnoldgica, nos diversos setores da economia;

IIl - conjugag¢do, no ensino, da teoria com a pratica,;

IV - integragd@o efetiva da educagédo profissional aos diferentes niveis e modalidades de ensino, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia;

V - utilizagdo compartilhada dos laboratérios e dos recursos humanos pelos diferentes niveis e
modalidades de ensino;

VI - oferta de ensino superior tecnoldgico diferenciado das demais formas de ensino superior;

Vil - oferta de formagéo especializada, levando em consideragd@o as tendéncias do setor produtivo e
do desenvolvimento tecnoldgico;

Vill - realizagdo de pesquisas aplicadas e presta¢d@o de servigos:

IX - desenvolvimento da atividade docente estruturada, integrando os diferentes niveis e
modalidades de ensino, cbservada a qualificagdo exigida em cada caso;

X - desenvolvimento do processo educacional que favorega, de modo permanente, a transformacgéo
do conhecimento em bens e servigos, em beneficio da sociedade;

XI| - estrutura organizacional flexivel, racional e adequada @s suas peculiaridades e objetivos;

XIl - integragdo das agdes educacionais com as expectativas da sociedade e as tendéncias do setor
produtivo.

Art. 4° Os Centros de Educagdo Tecnoldgica, observadas as caracteristicas definidas no artigo
anterior, tém por objetivos:

| - ministrar cursos de qualificagdo, requalificagdo e reprofissionalizagdo e outros de nivel bésico
da educagdo profissional;

Il - ministrar ensino técnico, destinado a proporcionar habilitagdo profissional, para os diferentes
setores da economia;

11l - ministrar ensino médio;

IV - ministrar ensino superior, visando & formacg#do de profissionais e especialistas na area
tecnolégica;

V - oferecer educagdo continuada, por diferentes mecanismos, visando & atualizagdo, o
aperfeigoamento e a especializagd@o de profissionais na darea tecnoldgica;

VI - ministrar cursos de formagéo de professores e especialistas, bem como programas especiais de
formagédo pedagdgica, para as disciplinas de educagéo cientifica e tecnoldgica;

VIl - realizar pesquisa aplicada, estimulando o desenvolvimento de solugdes tecnolégicas, de forma
criativa, e estendendo seus beneficios a comunidade.

Art. 5° A autorizacgé@o e o reconhecimento de cursos das instituigdes privadas far-se-do segundo a
legislagdo vigente para cada nivel e modalidade de ensino.

Art. 6° Os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, de que trata a Lei n® 8.948, de 8 de
dezembro de 1994, serdo implantados com as finalidades, as caracteristicas e os objetivos
estabelecidos nos arts. 2°, 3° e 4° deste Decreto.

§ 1° A implantagdc dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica referidos no caput sera
efetivada mediante decreto especifico para cada Centro, apés aprovacdo, pelo Ministro de Estado
da Educagdo e do Desporto, de projeto institucional submetido pela escola interessada.

§ 2° O Ministro de Estado da Educagdo e do Desporto definira as caracteristicas do projeto
institucional e os critérios de sua avaliagdo, a ser procedida por comissd@o especialmente
designada.
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§ 3° O projeto institucional devera, dentre outras condigdes, comprovar a compatibilidade das
instalagoes fisicas, laboratdérios, equipamentos, recursos humanos e financeiros necessarios ao
funcionamento dos

cursos pretendidos.

Art. 7° O Centro Federal de Educa¢d@o Tecnoldégica devera contar com um conselho técnico
profissional, constituido por dirigentes do Centro e por empresarios e trabalhadores do setor
produtivo das areas de atuagd@o do Centro, com atribuigdes técnico-consultivas e de avaliagdao do
atendimento as caracteristicas e aos objetivos da instituicdo.

Art. 8° Os Centros Federais de Educacdo Tecnolbgica, criados a partir do disposto na Lei n® 8.948,
de 1994, e na regulamentag@o contida neste Decreto, gozardo de autonomia para a criagdo de
cursos e ampliagdo de vagas nos niveis basico, técnico e tecnolégico da Educagdo Profissional,
definidos no Decreto n® 2.208, de 1997.

§ 1° A criagdo de cursos nos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica fica condicionada a
existéncia de previsdo orgamentaria para fazer face as despesas dos custos recorrentes.

§ 2° A criagdo de outros cursos de ensino superior e de pds-graduac@o dependerd de autorizagdo
especifica, nos termos no Decreto n® 2.306, de 19 de agosto de 1997.

Art. 9° As Escolas Agrotécnicas Federais poderdo ser transformadas em Centros Federais de
Educagcdo Tecnolégica apds processo de avaliagdo de desempenho a ser desenvolvido sob a
coordenacdo da Secretaria de Educagdo Média e Tecnolégica, do Ministério da Educagdo e do
Desporto.

§ 1° A transformagdo, a que se refere o caput deste artigo, serd feita por decreto especifico, apos
a aprovacgdo de projeto institucional pelo Ministério da Educagédo e do Desporto.

§ 2° O projeto institucional devera atender ao disposto nos arts. 3%, 4° e 6°, § 3°, deste Decreto.
Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 27 de novembro de 1997; 176° da Indepedéncia e 109° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

PORTARIA N° 2.267, DE 19 DE DEZEMBRO DE 19987.

Estabelece diretrizes para elaboragdo do projeto institucional de que trata o Art. 6° do Decreto n®
2.406 de 27 de novembro de 1997, quer regulamenta a Lei n® 8.948, de 08 de dezembro de 1994.

O Ministro de Estado da Educacgdo e do Desporto, considerando o disposto na Lei n® 8948, de 08 de
dezembro de 1994, bem como o disposto no art. 6° do Decreto n° 2.406 de 27 de novembro de
1997, que regulamenta a referida Lei, resolve:

Art. 1° O processo de implantagdo dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, de acordo com
o que estabelece a Lei n® 8.948/94 e o Decreto n® 2.406/97, far-se-a4 mediante a aprovagéo, pelo
Ministério da Educagéo e do Desporto, do projeto institucional de cada instituigdo de ensino.

§1° O Ministério da Educagdo e do Desporto constituirda comissdo encarregada de proceder a
analise e avaliacdo dos projetos institucionais, recomendando sua aprovacgéao.

§2° A aprovagdo do projeto institucional habilitara a expedicdo do competente Decreto, conforme
disposto no §1° do art. 3°, da Lei 8.948/94.

Art. 2° O projeto institucional atenderd as seguintes diretrizes:

| - configura¢do institucional que atenda ao disposto nos arts. 2° 3° 4° e 7° do Decreto n°
2.406/97;

Il - comprovagdo, com base nos indicadores do Sistema de Avaliagdo Institucional da Secretaria de
Educagdo Média e Tecnolégica - SEMTEC, das condigdes fisicas, de laboratérios e de
equipamentos, necessarios a implantagdo do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica, de acordo
com a configuragdo apresentada no inciso | deste Artigo;

Il - relagd@o dos cursos a serem ministrados;

IV - demonstracdo da existéncia de recursos humanos condizentes com o projeto institucional,
especificando o numero de docentes com pds-graduagdo, por titulagdo e com experiéncia na sua
area de docéncia,

V - previsdo de necessidades de docentes para os cursos de nivel tecnolégico e previsdo da sua
insergcdo no quadro da instituigéo;

VI - comprovacdo da existéncia de recursos financeiros que cubram, a curto prazo, os custos
recorrentes de implantagd@o do Centro;

VIl - previsdo de aporte de recursos financeiros a médio e longo prazos para atendimento ao
projeto institucional, especificando estratégias do incremento desses recursos, incluindo os
oriundos de parcerias,

VIIl - apresentagd@o da proposta pedagégica da instituicdo, destacando o processo de elaboracdo e
participagdo de educadores, empresarios e trabalhadores na definicdo dessa proposta;

IX - especificacdo dos processos de interagdo com os setores produtivos objetivando:

a) a avaliagdo permanente dos egressos dos cursos ministrados;

b) as necessidades de reformulagdo curricular;

c) a identificagdo de novos perfis de profissionais demandados;

d) a adequagdo da oferta de cursos as demandas diagnosticadas.

Art. 3° Os Centros Federais de Educacdo Tecnolégica gozardo de autonomia para a criagdo e
ampliagdo de vagas nos cursos de nivel basico, técnico e tecnolégico nos termos do Decreto n°
2.208/97.

Paragrafo Uunico. A criagdo de cursos nos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica fica
condicionada as condigdes previstas nos paragrafos 1° e 2° do art. 8° do Decreto n® 2.406/97.



194

Art. 4° Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicagéao.
Paulo Renato Souza
Ministro de Estado da Educagdo e do Desporto

PARECER N° 17/97 CNE/CEB APROVADO EM 03/12/97

Diretrizes Operacionais para Educagdo Profissional em Nivel Nacional

Conselheiro Fabio Luiz Marinho Aidar

| - RELATORIO

A educagdo profissional, em nivel nacional, com base nos principios constitucionais, regula-se:

a) pela Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo

nacional (LDB), em especial o que dispdem os artigos 39 a 42 do Capitulo |1l do Titulo V,;

b) pelo Decreto Federal n® 2.208, de 17 de abril de 1997, que regulamenta o B 2° do artigo 36 e os
artigos 39 a 42 da LDB;

c) pela Portaria MEC n® 646, de 14 de maio de 1997, especifica para a rede federal de educacéo
tecnolégica;

d) por orientagbes emanadas deste Colegiado e dos 6rgdos normativos dos respectivos sistemas de
ensino.

Esta Cdmara aprovou, em 7 de maio do corrente, o Parecer CEB n® 5/97, de autoria do Conselheiro
Ulysses de Oliveira Panisset, contendo orientagdes preliminares para a aplicagdo da Lei n°
9.394/96. O Parecer foi homologado pelo Ministro da Educa¢do e do Desporto em 16 de maio de
1997. Em relagdo a educacgdo profissional esclarece que:

“E relevante verificar que a educagdo profissional se faz presente na lei geral da educagdo
nacional, em capitulo préprio, embora de forma bastante sucinta, o que indica tanto a sua
importédncia no quadro geral da educagdo brasileira quanto a necessidade de sua regulamentagdo
especifica. E o que vem de ocorrer com a publicagdo do Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997,
que ‘regulamenta o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996

“O artigo 6°, inciso |, do decreto citado estabelece que ‘o Ministério da Educagdo e do Desporto,
ouvido o Conselho Nacional de Educagdo, estabelecerd diretrizes curriculares nacionais’ a serem
adotadas por ‘area profissional'. Entretanto, até que tal medida tenha sido efetuada, permanece o
que esta definido e aprovado, ou seja, as habilitacdes profissionais implantadas com base no
Parecer n°® 45/72, devidamente reconhecidas, continuam a ter validade nacional, incluidas as ja
aprovadas ou as que venham a sé-lo pelo CNE".

A questdo curricular da educagdo profissional técnica remete-se, portanto, ao Decreto n°® 2.208/97
e, por enquanto, ao Parecer n® 45/72, do extinto Conselho Federal de Educagdo, devendo-se
aguardar o encaminhamento ao Conselho Nacional de Educacgdo, pelo Ministério da Educagéo e do
Desporto, de pro-posta das novas diretrizes curriculares nacionais, para deliberacdo, conforme
dispbe a alinea c, do B 1°, do artigo 9°, da Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, que alterou
dispositivos da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e deu outras providéncias.

Por ser de sua competéncia, o Conselho Nacional de Educag¢&o, com este parecer, estabelece
diretrizes

operacionais para a educacgdo profissional, a serem observadas em nivel nacional.

Il - VOTO DO RELATOR

Reiterando os termos do Parecer CEB n°® 05/97, na parte referente & educagdo profissional, fica
patente, na nova LDB, o reconhecimento do papel e da importdncia desta modalidade de ensino.
Pelo primeira vez, consta em uma lei geral da educagdo brasileira um capitulo especifico sobre
educacgdo profissional. Refletindo uma concepgdo moderna e ampla, preceitua que a educagéo
profissional integre-se e articule-se as diferentes forma de educacgdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia e conduza ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva. Preconiza
a oferta de educagdo profissional a jovens e adultos, trabalhadores em geral, tendo como
referéncia a educacgdo regular - ensino fundamental, médio e superior - ou, de forma mais livre e
circunstancialmente necessaria, sem qualquer condicionamento em relagdo & escolaridade.
Sabemos que, nos dias atuais, torna-se cada vez mais necessaria uma sdlida qualificagdo
profissional, constantemente atualizada por meio de programas de qualificagdo e de educacgéo
continuada. Afinal, a vida profissional dos cidadédos esta sujeita a alteragdes profundas e rapidas,
em termos de qualificagdo, de emprego e de renda, sobretudo em decorréncia das inovagdes
tecnolégicas e das mudangas na organizagdo da produgdo. Fica claro, também, que esse novo
ordenamento, combinado com as politicas governamentais, afirma e reorienta prioridades de forma
a valorizar, sobremaneira, a educag8o bdasica. Essa deve ser, realmente, a principal meta
educacional brasileira para a proxima década, para que o Pais possa manter e ampliar espagcos na
economia mundial e, mais importante do que esse objetivo instrumental, melhorar o padréo e a
qualidade de vida da nossa populagdo. A educagédo profissional, por seu turno, ndo substitui a
educagdo basica e sim complementa-a. A valorizagdo desta, entretanto, ndo significa a reducéo da
importdncia daquela. Ao contrdrio, uma educagdo profissional de qualidade, respaldada em
educagdo basica de qualidade, constitui a chave do éxito de sociedades desenvolvidas.

Neste sentido, tendo em vista o disposto no inciso |l do artigo 4° da LDB que garante a progressiva
extens@o da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio, & fundamental considerar que a
educagao profissional de nivel técnico atingira a sua plena articulagdo com a etapa final da
educagdo béasica quando essa extens&@o se concretizar.
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Em 17 de abril de 1997, o Governo Federal baixou o Decreto n° 2.208, regulamentando os
dispositivos da LDB referentes & educagdo profissional, definindo seus objetivos e niveis, além de
estabelecer orientagdes para a formulagdo dos curriculos dos cursos técnicos. O Decreto
especifica, no artigo 3°, trés niveis de educacdo profissional: o basico, o técnico e o tecnolégico.
Tais niveis ndo devem ser confundidos com os dois niveis da educa¢do nacional estabelecidos na
LDB: o basico e o superior. Os da educagdo profissional devem ser entendidos como formas de
viabilizagdo dos objetivos previstos no artigo 1° do Decreto, ou seja, fundamentalmente a
qualificagdo, a especializacdo, o aperfeigoamento e a atualizagéo profissional e tecnolégica, a
serem proporcionados, nos trés niveis, aos jovens e adultos em geral. Essas formas ndo constituem
uma progresséo obrigatéria, pois o acesso a qualquer uma delas independe da realizagdo da outra.
Em vista disso, torna-se relevante a formulagdo de politicas, metas e estratégias governamentais e
institucionais que definam a oferta e as condigdes de acesso a educacgdo profissional para todos.
Trata-se, na verdade, de atendimento a uma necessidade de carater nacional, ao mesmo tempo
econdmica, politica e social.

A educacdo profissional basica, destinada a qualificar e requalificar trabalhadores, independente de
escolaridade prévia, ndo estd sujeita a regulamentagdo curricular, sendo oferecida de forma livre
em funcdo das necessidades do mundo do trabalho e da sociedade, como preconiza a LDB. Nada
impede que, eventualmente, seja estruturada de forma que possa ser aproveitada, como crédito ou
outra forma de equivaléncia, na educagdo profissional técnica e tecnolégica. Em qualquer caso,
podera propiciar certificagdo de competéncias ou de qualificagdo profissional. Cumpre lembrar que
a aprendizagem profissional definida em legislacdo especifica € forma de educagdo profissional
basica ou técnica. Deixa de subsistir, entretanto, o carater supletivo da aprendizagem e da
qualificagdo conforme dispunha a Lei Federal n® 5.692/71. Na mesma linha de mudanga, fica
superada a fungdo de suprimento englobando o aperfeicoamento e a atualizag&o profissional.

A escolaridade, exigida ou ndo como requisito de entrada, constitui simples referéncia para a
educagdo profissional basica, em fungdo do perfil de saida requerido para o desempenho de
profiss6es no mercado.

Além dos seus cursos regulares de educacdo profissional, conforme preconizam o artigo 42 da LDB
e B 1° do artigo 4° do Decreto, as instituicées especializadas oferecerdo programas abertos a
comunidade, cuja exigéncia para matricula seja a capacidade de aproveitamento e ndo
necessariamente o nivel de escolaridade. Neste caso, sempre que necessario e viadvel, em
consonédncia com a prioridade nacional de valorizagdo do ensino fundamental, as instituicdes
deverd@o proporcionar oportunidades e condi¢gdes de regularizagdo e complementagdo desse nivel
de ensino.

A articulag@o entre a educagdo profissional bésica e a educagdo bdsica admite varias situacgdes
entre as quais:

a) exigéncia de ensino fundamental concluido no todo ou em parte para acesso a qualificagdo
profissional;

b) dispensa do ensino fundamental para acesso e exigéncia de sua conclusdo, no todo ou em parte,
para certificacdo de qualificagdo profissional;

c) independéncia, para acesso e certificagdo, entre a educagéo profissional basica e a educagéo
bésica, com articulag@o entre as respectivas instituigdes educacionais objetivando proporcionar aos
alunos dos programas de qualificagdo profissional oportunidades e condigdes de regularizagdo e
complementagdo do ensino fundamental.

As competéncias adquiridas na educacdo profissional basica, tal como definidas no inciso I, do
artigo 3° do Decreto, poderdo ser aproveitadas nas modalidades técnica ou tecnoidgica (artigo 3°,
incisos Il e Ill), mediante avaliag@o a ser realizada pela instituicdo em que o interessado pretenda
matricular-se. Trata-se, neste caso, de uma importante inovagdo prevista na legislagdo: a
possibilidade de avaliagdo, reconhecimento, aproveitamento e certificagdo de competéncias e
conhecimentos adquiridos na escola ou no trabalho.

De fato, a certificagdo de competéncias esta prevista no caput do artigo 41 da LDB, em carater
geral, e no paragrafo Gnico do artigo 11 do Decreto para a educagdo profissional técnica. Trata-se
de um campo ainda inexplorado em nosso Pais e essa lacuna precisa ser urgentemente preenchida,
tanto para um atendimento mais flexivel e rapido das necessidades do mercado, como para uma
constante atualizagdo de perfis profissionais e respectivas formas de avaliagdo de competéncias.
N&@o e cabivel nos dias atuais a postura de desconsideragdo pelas habilidades, conhecimentos e
competéncias adquiridas por qualquer pessoa por meio de estudos nd@o formais ou no préprio
trabalho. E preciso superar o preconceito e o flagrante desperdicio de

ndo valorizar a experiéncia profissional e o autodidatismo que n&o tém recebido, até hoje, a
atencdo que merecem. Trata-se de um potencial humano que tem permanecido oculto e que precisa
ser adequadamente identificado, avaliado, reconhecido, aproveitado e certificado. A certificagdo de
competéncias constitui mais um instrumento para a democratizagdo da educagdo profissional, em
todos os seus niveis. Abre possibilidades de qualificagdo inicial e sequencial, bem como de
requalificagdo e atualizagdo de trabalhadores, empregados ou ndo. As constantes inovagfes
tecnolégicas e organizacionais no mundo do trabalho impdem efetivas e rapidas respostas no que
se refere aos novos perfis profissionais. Tanto pela economia de tempo quanto de esforgos, a
certificagdo complementa e, em determinados casos, pode dispensar freqiéncia a cursos e
programas de educacdo profissional. E importante ressaltar, contudo, que o reconhecimento de tais
competéncias ndo deve significar mais uma cartorializagdo educacional. Por outro lado, é bom
lembrar que uma formalizagdo simples e agil é necessdria, até mesmo para reincorporar cidaddos
que se encontram & margem de um processo sistematico de educagéo profissional.
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Assim, é indispensdvel que os sistemas de ensino, federal e estaduais, normalizem tal
procedimento, definindo a forma de credenciamento das instituicdes habilitadas & certificagdo de
competéncia, bem como as condigdes do seu aproveitamento nos niveis da educacdo profissional
bésica, técnica ou tecnolodgica.

A nao inclus@o dos sistemas de ensino municipais, como tais organizados, tem uma razdo que deve
ser aqui explicitada. A tais sistemas € atribuida, como competéncia especifica, para usar os termos
do inciso V, do artigo 11 da Lei n® 9.394/96, “oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas
e, com prioridade, o ensino fundamental”. Assim, ndo estandoe entre as obrigagbes dos mesmos a
educacd@o profissional, aos sistemas federal e estaduais deve ser cometida a responsabilidade de
baixar as normas aplicdveis a certificagdo aqui considerada, observadas as diretrizes do CNE. Os
sistemas estaduais poderdo, entretanto, quando entenderem conveniente, credenciar érgdos e
instituigdes municipais para que promovam essa certificacdo.

A certificacéo, ja adotada em outros paises, é coerente com a politica nacional de gqualidade,
produtividade e competitividade. Certificar profissionais, segundo padrées previamente
estabelecidos pelos agentes econdmicos e sociais, significa oferecer mais possibilidades de
garantia de qualidade de produtos e de servigcos. Nesse sentido, a certificagao deve resultar de um
amplo processo de discussdo e negociagdo envolvendo todos os segmentos interessados da
sociedade: trabalhadores, empresdarios, consumidores e educadores. E evidente que a certificagdo
deve ser uma atividade extremamente criteriosa, com credenciamento de instituicdes e
estabelecimentos de ensino competentes e idéneos e presenca constante dos 6rgédos responsaveis
pela fiscalizagao do exercicio profissional e pela defesa do consumidor. As disposicdes legais,
portanto, representam apenas o comego de um longo caminho a percorrer no desenho e na
implementagdo de um modelo brasileiro de certificagdo. Uma das mais importantes mudancgas
introduzidas pelo Decreto n°® 2.208/97 refere-se & educagdo profissional técnica, cuja organizagdo
curricular passa a ser prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou seqlencial a este. Significa que sera possivel a matricula e

freqiéncia no ensino médio e concomitantemente, desde o seu inicio, no curso técnico, na mesma
escola ou em estabelecimentos distintos. Em fungdo das exigéncias de conhecimentos prévios,
entretanto, determinados cursos técnicos poderdo ser organizados de forma seqiiencial para alunos
com o ensino médio ja concluido.

Fica, ainda, a possibilidade de se adotar forma combinada, ou seja, concomitancia e
seqlencialidade, isto &, a exigéncia para ingresso em curso técnico de matricula e freqiiéncia na 22
ou 3% série do ensino médio, sempre em fung@o dos perfis de entrada e de saida da habilitagdo.

A desvinculagdo entre o ensino médio e o ensino técnico possibilita uma flexibilizagdo e
significativa ampliagéo das oportunidades de educagdo profissional no nivel do ensino médio. Por
se tratar de uma alterag&o estrutural é necessdrio tecer algumas consideracdes a esse respeito.

A desvinculagdo referida néoc significa que as instituigdes de educacdo profissional deverio
oferecer o ensino (nica e exclusivamente pratico. Qualquer curso profissionalizante sempre
demandara a estruturagdo de curriculos contemplando todas as dimensdes do desenvolvimento
humano: a cognitiva, a afetiva e a psicomotora, fundadas em principios éticos, politicos e estéticos
que contribuam para consolidagdo de conceitos e valores indispensaveis ao exercicio da cidadania
na democracia. Além disso, nunca serd ocioso lembrar que educagédo profissional de qualidade
pressupbe educacdo basica de qualidade. Nesse sentido, além de usualmente desenvolver
contelidos curriculares de aplicagdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, a educagdo
profissional, para preservar a qualidade requerida, forgosamente devera complementar e suprir
eventuais caréncias de educagdo geral de seus alunos.

A desvinculagd@o entre o ensino médio e o ensino técnico traz vantagens tanto para o aluno quanto
para as instituicées de ensino. O aluno terd maior flexibilidade na definigdo do seu itinerario de
educacdo profissional, ndo ficando restrito a uma habilitagdo rigidamente vinculada ao ensino
medio, passivel de conciusdo somente apés o minimo de trés anos. Do lado das instituigées de
ensino, a desvinculag@o propicia melhores condigées para a permanente revisdo e atualizacdo dos
curriculos. O chamado curriculo integrado é extremamente dificil de ser modificado e por isso
mesmo acaba se distanciando cada vez mais da realidade do mundo do trabalho.

A possibilidade de o aluno cursar, por exemplo, primeiro o ensino médio e depois o curso técnico,
coaduna-se com a tendéncia internacional de formar técnicos com sélida base de formagao geral. A
opgao do aluno, entretanto, pode estar associada a uma necessidade mais premente de inser¢cdo no
mercado de trabalho e, para tanto, permanece a possibilidade de se cursar o ensino médio e o
técnico de forma concomitante.

Ressalte-se que ndo hd qualquer impedimento para que a mesma escola continue desenvolvendo
concomitantemente o ensino médio e o técnico. E, dependendo da habilitagdo, os curriculos e
horarios poderdo continuar sendo organizados de tal forma que o aluno possa estudar e trabalhar,
como ocorre em parte dos casos atualmente.

Assim, em decorréncia do disposto no caput do artigo 5° do Decreto e, tendo em vista a
necessidade social, a vocagdo institucional e a capacidade de atendimento, as instituigdes que vém
oferecendo cursos técnicos de nivel médio passam a ter as seguintes possibilidades de
organizagdo:

a) Oferta do curso de ensino médio e, de forma concomitante ou seqiiencial a este, dos cursos
técnicos. No ensino médio a escola poderd oferecer componentes curriculares de carater
profissionalizante na parte diversificada, de acordo com o parédgrafo (nico do artigo 5° do Decreto,
até o limite de 25% do total da carga horédria minima desse nivel de ensino, ou seja, 600 horas de
um total de 2.400 horas. Os critérios para selegdo de alunos e organizagdo de turmas dos dois
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tipos de cursos sdo de inteira responsabilidade de cada instituicdo. A proposta pedagdgica,
traduzindo a politica e a estratégia institucional, definira a proporgc@o de vagas oferecidas em cada
curso;

b) Oferta somente de cursos técnicos. Cada aluno, observados os requisitos fixados para cada
habilitagdo técnica, deverd ter concluido ou cursar concomitantemente o ensino médio, regular ou
supletivo, em outra escola;

c) Oferta somente do ensino médio, com ou sem componentes curriculares profissionalizantes na
parte diversificada do curriculo. Havendo tais componentes. a escola podera certificar a
qualificagdo profissional, correspondente, quando for o caso, aos antigos auxiliares técnicos. A
habilitagdo podera ser completada em outro estabelecimento, mediante reconhecimento de crédito
ou avaliagdo de competéncias. A instituicdo ou a implantagdo de novas habilitagdes técnicas deve
ser precedida da aprovagéo de proposta pelo érgac competente do respectivo sistema de ensino e,
para que tenham validade nacional, pelo Conselho Nacional de Educagéo.

Quanto aos curriculos resultantes da desvinculagdo entre o ensino médio e o ensino técnico, até
que sejam definidas novas diretrizes curriculares nacionais e curriculos basicos, devem ser
observados:

a) no ensino médio, os minimos total e anuais de carga hordria e de dias letivos previstos na nova
LDB e, para a organizagdo curricular, a Resolugdo CFE n° 6/86 e regulamentagdes subseqiientes
naquilo que nao estiver superado pelas disposigdes da Lei n° 9.394/96;

b) nos cursos técnicos, o Parecer CFE n® 45/97 e regulamentagdes subsequentes, incluidas as
referentes a instituicdo de habilitagbes profissionais.

Conforme dispée o R1° do artigo 6° do Decreto, curriculos experimentais poderdo ser
implementados mediante aprovagdo dos respectivos sistemas de ensino.

Relevante inovagdo encontra-se no artigo 7° do Decreto. Trata-se de instituir, sistematica e
permanentemente, mecanismos de identificagcdo e atualizagdo de perfis profissionais e respectivos
curriculos de formagdo. Esse mecanismo deverad ser definido e implementado com a indispensavel
participagdo de professores, empresarios e trabalhadores, sob coordenagdo do Ministério da
Educagdo e do Desporto com a colaboragdo do Conselho Nacional de Educacgao.

De acordo com o artigo 8° do Decreto, os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em
disciplinas que poderdo ser agrupadas sob a forma de modulos. A modularizagcdo devera
proporcionar maior flexibilidade as instituicées de educacgéo profissional e, também, contribuir para
a ampliagdo e agilizagdo do atendimento as necessidades do mercado, dos trabalhadores e da
sociedade. Os cursos, os programas e os curriculos poderdo ser estruturados e renovados segundo
as emergentes e mutédveis demandas do mundo do trabalho. Cumpre lembrar que a modularizagéo é
uma estrategia praticada em varios paises e estimulada pela Organizacgdo Internacional do Trabalho
(QIT).

Os cursos técnicos poderdo, entdo, ser organizados em médulos correspondentes a profissdes no
mercado de trabalho. Cada mddulo possibilita uma terminalidade, com direito a certificado de
qualificagdo profissional, devendo contemplar, preferencialmente de forma integrada em cada
componente curricular, as seguintes dimensdes:

- competéncias tedricas e praticas especificas da profissao:

- conhecimentos gerais relacionados a profissdo;

- atitudes e habilidades comuns a uma 4rea profissional e ao mundo do trabalho.

O conjunto de médulos de determinado curso corresponderad a uma habilitagdo profissional e dara
direito a diploma de técnico, desde que comprovada a conclusdo do estdgio supervisionado, quando
exigido, e a conclusd@o do ensino médio.

Eventualmente, poderad ser adotado moédulo curricular basico, ou equivalente, sem terminalidade e
certificagdo profissional, com o objetivo de proporcionar as condigcbes para o adequado
aproveitamento dos modulos subseqientes de uma ou mais habilitagdes afins,

Deve-se assegurar, ainda, aos alunos que iniciaram seus cursos técnicos no regime da Lei n°
5.692/71 e dos Pareceres que a regulamentam, inclusive aos que ingressaram no ano de 1997, o
direito de os concluirem pelo regime vigente no seu ingresso ou de optarem pelo regime
estabelecido pela Lei n® 9.394/96 e pelo Decreto n® 2.208/97. Os alunos retidos no regime anterior,
em série ndo mantida no periodo seguinte, a partir de 1998 devem ser transferidos para o novo
regime, oferecidas todas as condigdes para as adaptagdes necessarias, inclusive, se for o caso, o
aproveitamento de estudos em outra escola.

A habilitag@o profissional para o exercicio do magistério, oferecida em nivel médio na modalidade
Normal, para a educagdo infantil e as quatro primeiras séries do ensino fundamental, prevista no
artigo 62 da LDB, deverd ser regulamentada pelos respectivos sistemas de ensino, observadas as
diretrizes nacionais pertinentes.

A educagd@o profissional tecnolégica, acessivel aos egressos do ensino médio, integra-se a
educagdo superior e regula-se pela legislagdo referente a esse nivel de ensino. Como integrante da
educacao escolar, em seu sentido amplo, aplicam-se a educagdo profissional os principios
preconizados no artigo 3° da LDB.

As disposicdes gerais contidas na Seg&o | do Capitulo Il do Titulo V da LDB sio aplicédveis a
educagdo basica e facultativas & educacdo profissional, devendo, no entanto, nortear a organizagdo
de cursos e de curriculos, bem como a elaboracdo de propostas pedagdgicas.

As mudancas introduzidas pela nova legislagdo na educacgéo profissional representam passos
preparatérios para as mudancas reais, em sintonia com as novas demandas de uma economia
aberta e de uma sociedade democratica. Estara nas maos das instituic6es educacionais e
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respectivas comunidades a construgéo coletiva e permanente de propostas e praticas pedagégicas
inovadoras que possam dar resposta aos novos desafios.
Brasilia, 03 de dezembro de 1997

Fabio Luiz Marinho Aidar - Relator

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educagdo Basica acompanha o voto do Relator.
Sala das Sessfes, em 03 de dezembro de 1997.

Carlos Roberto Jamil Cury

Presidente

Hermengarda Alves Lidke

Vice-Presidente
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RESOLUCAO CEB N° 3, DE 26 DE JUNHO DE 1998

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio

O Presidente da Cimara de Educagio Basica do Conselho Nacional de Educagio, de conformidade
com o disposto no art. 9° § 1°, alinea “c”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos artigos 26, 35 e 36
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ tendo ecm vista o Parecer CEB/CNE 15/98, homologado pelo
Senhor Ministro da Educacgido e do Desporto em 25 de junho de 1998, e que a esta se integra,

RESOLVE:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM, estabelecidas nesta
Resolugio, se constituem num conjunto de definigdes doutrindrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagio pedagdgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a
educagio com o mundo do trabalho e a pratica social, conseolidando a preparagio para o exercicio da
cidadania e propiciando preparagio basica para o trabalho.

Art. 2° A organizagio curricular de cada escola serd orientada pelos valores apresentados na Lei 9.394, a saber:
1 - 0s fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddios, de respeito ao bem comum e 4 ordem democritica;
II - os que fortalegam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca.

Art. 3° Para observancia dos valores mencionados no artigo anterior, a pratica administrativa e
pedagogica dos sistemas de ensino e de suas escolas, as formas de convivéncia no ambiente escolar, os
mecanismos de formulagio e implementagdo de politica educacional, os critérios de alocaglio de recursos, a
organizagio do curriculo e das situagdes de ensino aprendizagem e os procedimentos de avaliagio deverdo
ser coerentes com principios estéticos, politicos e éticos, abrangendo:

I - a Estética da Sensibilidade, que devera substituir a da repetigio e padronizagio, estimulando a
criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a
constituigdo de identidades capazes de suportar a inquietagdo, conviver com o incerto e o imprevisivel,
acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas ladicas e
alegéricas de conhecer o mundo e fazer do lazer. da sexualidade e da imaginagio um exercicio de liberdade
responsavel.

II - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e
dos deveres e direitos da cidadania, visando 4 constitui¢io de identidades que busquem e pratiquem a
igualdade no acesso aos bens sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a
responsabilidade no ambito piblico e privado, o combate a todas as formas diseriminatérias e o respeito aos
principios do Estado de Direito na forma do sistema federativo ¢ do regime democratico e republicano.

11l - a Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre o mundo da moral ¢ ¢ mundo da
matéria, o publico e o privado, para constituir identidades sensiveis e igualitdrias no testemunho de
valores de seu tempo, praticando um humanismo contemporineo, pelo reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro e pela incorporagio da solidariedade, da responsabilidade e da
reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social, civil e pessoal.

Art. 4° As proposias pedagogicas das escolas e os curriculos constantes dessas propostas incluirdo
competéncias basicas, conteados ¢ formas de tratamento dos conteudos, previstas pelas finalidades do
ensino médio estabelecidas pela lei:

I - desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da autonomia intelectual e
do pensamento critico, de modo a ser capaz de prosseguir os estudos ¢ de adaptar-se com flexibilidade a
novas condigdes de ocupagio ou aperfeigoamento;

II - constituigio de significados socialmente construidos e reconhecidos como verdadeiros sobre o
mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica;

111 - compreensio do significado das ciéncias, das letras e das artes ¢ do processo de transformagio
da sociedade e da cultura, em especial as do Brasil, de modo a possuir as competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da cidadania e do trabalho;

IV - dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que presidem a produgdo
moderna de bens, servigos e conhecimentos, tanto em seus produtos como em seus processos, de modo a ser
capaz de relacionar a teoria com a pratica e o desenvolvimento da flexibilidade para novas condigdes de
ocupagio ou aperfeigoamento posteriores;
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V - competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas estrangeiras e outras lingunagens
contempordneas como instrumentos de comunicagdo e como processos de constitui¢io de conhecimento e de
exercicio de cidadania.

Art. 5° Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pela lei, as escolas organizario seus
curriculos de modo a:

| - ter presente que os contetides curriculares ndo sdo fins em si mesmos, mas meios bdsicos para constituir
competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informagdes;

Il - ter presente que as linguagens sdo indispensaveis para a constituic@o de conhecimentos e competéncias;

Il - adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a reconstrugéo do conhecimento e mobilizem o
raciocinio, a experimentagéo, a solugdo de problemas e outras competéncias cognitivas superiores;

IV - reconhecer que as situagdes de aprendizagem provocam também sentimentos e requerem trabalhar a
afetividade do aluno.

Art. 6° Os principios pedagdgicos da Identidade, Diversidade e Autonomia, da Interdisciplinaridade
e da Contextualizagio, serio adotados como estruturadores dos curriculos do ensino médio.

Art. 7° Na observincia da Identidade, Diversidade e Autonomia, os sistemas de ensino e as escolas,
na busca da melhor adequagio possivel as necessidades dos alunos e do meio social:

I - desenvolverio, mediante a institucionalizagio de mecanismos de participagdo da comunidade,
alternativas de organizagio institucional que possibilitem:

a) identidade prépria enquanto instituigdes de ensino de adolescentes, jovens e adultos, respeitadas
as suas condigdes e necessidades de espago e tempo de aprendizagem;

b) uso das vérias possibilidades pedagdgicas de organizagio, inclusive espaciais e temporais;

¢) articulagdes e parcerias entre instituigdes publicas e privadas, contemplando a preparagio geral

para o trabalho, admitida a organizagio integrada dos anos finais do ensino fundamental com o ensino
médio;

I - fomentario a diversificagio de programas ou tipos de estudo disponiveis, estimulando
alternativas, a partir de uma base comum, de acordo com as caracteristicas do alunado e as demandas do
meio  social, admitidas as opgdes feitas pelos préprios alunos, sempre que vidveis técnica e
financeiramente;

III - instituirdo sistemas de avaliagio e/ou utilizardo os sistemas de avaliagiio operados pelo Ministério da Educagfio e do
Desporto, a fim de acompanhar os resultados da diversificagiio, tendo como referéncia as competéncias basicas a serem alcangadas, a
legislagiio do ensino, estas diretrizes e as propostas pedagdgicas das escolas;
IV - criardo 0s mecanismos necessirios ao fomento e fortalecimento da capacidade de formular e executar propostas pedagdgicas
escolares caracieristicas do exercicio da autonomia;

IV - criardo mecanismos que garantam liberdade e responsabilidade das instituigdes escolares na formulagfo de sua proposta
pedagégica, e evitem que as instincias centrais dos sistemas de ensino burocratizem e ritualizem o que, no espirito da lei, deve ser expressio
de iniciativa das escolas, com protagonismo de todos os elementos diretamente interessados, em especial dos professores;

V - instituirdio mecanismos e procedimentos de avaliagio de processos e produtos, de divulgagio dos resultados e de prestagio de
conitas, visando desenvolver a cultura da responsabilidade pelos resultados e utilizando os resultados para orientar agdes de compensagio de
desigualdades que possam resultar do exercicio da autonomia.

Art. 8° Na observincia da Interdisciplinaridade as escolas terfio presente que:

1- a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio de que todo conhecimento mantém um dislogo
permanente com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negagio, de complementagiio, de ampliagiio, de iluminagio de
aspectos ndo distinguidos;

II - o ensino deve ir além da descrigiio e procurar constituir nos alunos a capacidade de analisar, explicar, prever e intervir,
objetivos que sdo mais facilmente alcangdveis se as disciplinas, integradas em dreas de conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua
especificidade, para o estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de projetos de investigagio e/ou de agiio;

IIL - as disciplinas escolares sdo recortes das 4reas de conhecimentos que representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade
endo esgotam isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar entre si interagBes que permitam aos alunos a
compreensdo mais ampla da realidade;
IV - a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, & por esta razio as disciplinas devem ser didaticamente

solidarias para atingir esse objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias comuns, ¢ cada disciplina contribua para a
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constituigio de diferentes capacidades, sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as disciplinas a fim de facilitar aos alunos um
desenvolvimento intelectual, social ¢ afetivo mais completo e integrado;
V - a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior, amplia significativamente a responsabilidade da escola
para a constitui¢iio de identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que permitam o exercicio pleno da cidadania e a
inser¢io flexivel no mundo do trabalho.
Art. 9° Na observancia da Contextualizagio as escolas terfio presente que:

I - na situag@o de ensino e aprendizagem, o conhecimento é transposto da situagdo em que foi criado, inventado ou
produzido, e por causa desta transposicdo didatica deve ser relacionado com a prética ou a experiéncia do aluno a fim de
adquirir significado;

Il - a relag@o entre teoria e pratica requer a concretizagao dos contelidos curriculares em situagdes mais proximas e
familiares do aluno, nas quais se incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania;

Il - a aplicagdo de conhecimentos constituidos na escola as situagGes da vida cotidiana e da experiéncia espontdnea
permite seu entendimento, critica e revisio.

Art. 10 A base nacional comum dos curriculos do ensino médio sera organizada em dreas de conhecimento, a saber:

I - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, objetivando a constituigio de competéncias e
habilidades que permitam ao educando:

a) Compreender e usar os sistemas simbélicos das diferentes linguagens como meios de organizagio
cognitiva da realidade pela constitui¢io de significados, expressdo, comunica¢io e informagao.

b) Confrontar opiniSes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagdes
especificas.

¢) Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com
seus contextos, mediante a natureza, fungio, organizagdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as
condigdes de produgiio e recepgio.

d) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significagio e
integradora da organizagio do mundo e da propria identidade.

e) Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e
a outras culturas e grupos sociais.

f) Entender os principios das tecnologias da comunicagio e da informagdio, associd-las aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dio suporie ¢ aos problemas que se propSem solucionar.

g) Entender a natureza das tecnologias da informagido como integragio de diferentes meios de

comunicagdo, linguagens e codigos, bem como a fungio integradora que elas exercem na sua relagido com as
demais tecnologias.

h) Entender o impacto das tecnologias da comunicagio e da informagiio na sua vida, nos processos
de produgio, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

i) Aplicar as tecnologias da comunicacgio e da informagdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.

IT - Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, objetivando a constituigio de
habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como construgdes humanas, entendendo como elas se desenvolvem por
acumulagio, continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a
transformagio da sociedade.

b) Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais.

c) Identificar varidveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para a producio,
andlise e interpretagido de resultados de processos ou experimentos cientificos e tecnoldgicos.

d) Compreender o carater aleatdrio e nio deterministico dos fenémenos naturais e sociais e utilizar
instrumentos adequados para medidas, determinag3io de amostras e calculo de probabilidades.
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e) Identificar, analisar e¢ aplicar conhecimentos sobre valores de varidveis, representados em
grificos, diapramas ou expressdes algébricas, realizando previsio de tendéncias, extrapolagdes e
interpolagdes e interpretagdes.

f) Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grdfica ou algebricamente
relacionados a contextos sécio-econdmicos, cientificos ou cotidianos

g) Apropriar-se dos conhecimentos da fisica, da quimica ¢ da biologia e aplicar esses
conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural, planejar, executar e avaliar agdes de

interveng¢io na realidade natural.

h) Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o aperfeigoamento da leitura,
da compreensdo e da agido sobre a realidade.

i) Entender a relagio entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o desenvolvimento

tecnolégico e associar as diferentes tecnologias aos problemas que se propuseram e propdem solucionar.

j) Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na sua vida pessoal, nos
processos de produgiio, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

1) Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.

m) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matemdticas e aplicd-las a situagdes
diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas.

III - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constituigio de competéncias e
habilidades que permitam ao educando:

a) Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade
propria e dos outros.

b) Compreender a sociedade, sua génese e transformagio e os miultiplos fatores que nelas intervém,
como produtos da agiio humana; a si mesmo como agente social; e os processos sociais como orientadores da
dinadmica dos diferentes grupos de individuos.

¢) Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagdo de espagos fisicos e as
relagBes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais, culturais, econdmicos e

humanos.

d) Compreender a produgdo e o papel histérico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas,
associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia
em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justiga e a distribuigio dos beneficios econdmicos.

e) Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as priticas sociais e
culturais em condutas de indagagio, andlise, problematizagfio e protagonismo diante de situagdes novas,
problemas ou questdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural.

f) Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da sociedade ¢
da cultura, entre as quais as de planejamento, organizagfio, gestdo, trabalho de equipe, e associd-las aos
problemas que se propdem resolver.

g) Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias humanas sobre sua vida pessoal, os
processos de produgiio, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

h) Entender a importincia das tecnologias contemporineas de comunicagdo e informagio para o
planejamento, gestio, organizago, fortalecimento do trabalho de equipe.

i) Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola, no trabalho e outros contextos
relevantes para sua vida.
§ 1° A base nacional comum dos curriculos do ensino médio devera contemplar as trés dreas do conhecimento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizagio.
§ 2° As propostas pedagogicas das escolas deverdio assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para:

a) Educagiio Fisica e Arte, como componentes curriculares obrigatorios;
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b) Conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.
Artigo 11 Na base nacional comum e na parte diversificada serd observado que:

| - as definigbes doutrinarias sobre os fundamentos axiolégicos e os principios pedagégicos que integram as DCNEM
aplicar-se-30 a ambas;

Il - a parte diversificada devera ser organicamente integrada com a base nacional comum, por contextualizagdo e
por complementacao, diversificagao, enriquecimento, desdobramento, entre outras formas de integragao;

Il - a base nacional comum deverd compreender, pelo menos, 75% (setenta e cinco por cento) do tempo minimo de
2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, estabelecido pela lei como carga horaria para o ensino médio;

IV - além da carga minima de 2.400 horas, as escolas ter8o, em suas propostas pedagdgicas, liberdade de
organizagao curricular, independentemente de disting@o entre base nacional comum e parte diversificada;

V - a lingua estrangeira moderna, tanto a obrigatéria quanto as optativas, serdo incluidas no cémputo da carga
horaria da parte diversificada.

Artigo 12 Nio havera dissociagio entre a formagio geral e a preparagio bésica para o trabalho, nem esta iltima se confundira
com a formagiio profissional.
§ 1° A preparagiio bdsica para o trabalho deverd estar presente tanto na base nacional comum como na parte diversificada.
§ 2° O ensino médio, atendida a formagio geral, incluindo a preparagio bdsica para o trabalho, podera preparar para o exercicio
de profissoes técnicas, por articulagdo com a educagio profissional, mantida a independéncia entre os cursos.
Artigo 13 Estudos concluidos no ensino médio, tanto da base nacional comum quanto da parte diversificada, poderio ser
aproveitados para a obteng¢fio de uma habilitagiio profissional, em cursos realizados concomitante ou seqiiencialmente, até o limite de 25%
(vinte e cinco por cento) do tempo minimo legalmente estabelecido como carga horaria para o ensino médio.

Paragrafo tinico. Estudos estritamente profissionalizantes, independentemente de serem feitos na mesma escola ou em outra
escola ou instituigio, de forma concomitante ou posterior ao ensino médio, deverfio ser realizados em carga horaria adicional as 2.400 horas
(duas mil e quatrocentas) horas minimas previstas na lei.

Artigo 14 Cabera, respectivamente, aos 6rgios normativos e executivos dos sistemas de ensino o estabelecimento de normas
complementares e politicas educacionais, considerando as peculiaridades regionais ou locais, observadas as disposigdes destas diretrizes.
Paragrafo inico. Os orgios normativos dos sistemas de ensino deverdo regulamentar o aproveitamento de estudos realizados e de
conhecimentos constituidos tanto na experiéncia escolar como na extra-escolar.

Artigo 15 Esta Resolugio entra em vigor na data de sua publicagiio e revoga as disposig¢des em contréario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente da Camara de Educagio Basica
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RESOLUGAO CES N.° 1, DE 27 DE JANEIRO DE 1999. "

Dispdoe sobre os cursos seqiienciais de educacdo
superior, nos termos do art. 44 da Lei 9.394/96.

O Presidente da Cédmara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo, no
uso de suas atribuicbes legais e tendo em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de
1965, e ainda o Parecer CES 968/98, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagédo e
do Desporto em 22 de dezembro de 1998,

RESOLVE:
Art. 1° Os cursos seqilienciais por campos de saber, conjunto de atividades sistemadticas de
formagdo, alternativas ou complementares aos cursos de graduagio, caracterizados no inciso I do art. 44 da

Lei 9.394/96, sdo regulamentados nos termos da presente Resolugio.
Paragrafo Gnico. Os cursos seqlienciais por campos de saber estardo abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas

instituigbes de ensino e sejam portadores de certificados de nivel médio.
Art. 2° Os cursos seqilenciais por campos de saber, de nivel superior e com diferentes niveis de abrangéncia, destinam-se a
obtengio ou atualizacio:
| - de qualificagdes técnicas, profissionais ou académicas;
II - de horizontes intelectuais em campos das ciéncias, das humanidades e das artes.

§ 1° Os campos de saber dos cursos seqiienciais terfio abrangéncia definida em cada caso, sempre desenhando uma logica intema e

podendo compreender:

a) parte de uma ou mais das areas fundamentais do conhecimentio; ou
b) parte de uma ou mais das aplicagBes técnicas ou profissionais das dreas fundamentais do conhecimento.

§2° As dreas fundamentais do conhecimento compreendem as ciéncias matematicas, fisicas, quimicas e bioldgicas, as geociéncias, as

ciéncias humanas, a filosofia, as letras e as artes.

Art. 3° Os cursos seqlenciais sdo de dois tipos:

| — cursos superiores de formagdo especifica, com destinagdo coletiva, conduzindo a

diploma;
II — cursos superiores de complementagio de estudos, com destinagéo coletiva ou individual, conduzindo a certificado.

Art. 4° Os cursos superiores de formagio especifica serio concebidos e ministrados, nos termos da presente Resolucéo, por instituigio

de ensino que possua um ou mais cursos de graduagdo reconhecidos.

§ 1° Os cursos referidos no capuf deste artigo estdo dispensados de obedecer ao ano
letivo regular e podem ser encerrados a qualquer tempo pela instituicdo que os ministra, a critério
desta, desde que assegurada a conclus8o dos estudos, no préprio curso, dos alunos nele

matriculados.
Art. 5° Os cursos superiores de formagfio especifica estarfio sujeitos a processos de autorizagio e reconhecimento com procedimentos

proprios e que resguardem a qualidade do ensino, ressalvada, quanto 4 autorizagdo, a autonomia das universidades nos termos do art. 53 da
Lei 9.394, de 1996, e a dos centros universitarios, nos termos do paragrafo 1° do art. 12 do Decreto 2.306, de 1997.

§1° A carga horéria dos cursos de que trata este artigo ndo sera inferior a 1.600 horas nem podera ser integralizada em prazo inferior a
400 dias letivos, nestes incluidos os estigios ou préticas profissionais ou académicas, ficando a critério da institui¢io de ensino os limites

superiores da carga horaria e do prazo maximo de sua mtegralizagio.

§ 2° As instituicdes que oferecerem os cursos mencionados no caput deste artigo, em
atendimento ao que determina a Portaria n® 971/97, fardo constar de seu catadlogo as respectivas
condigbes de oferta e fornecerdo ao Ministério da Educag¢do e do Desporto as demais informacgdes

pertinentes.
Art. 6° Os cursos superiores de complementagio de estudos com destinagdo coletiva, que poderio ser oferecidos por instituigdo de

ensino com um ou mais cursos de graduagio reconhecidos, ndo dependem de prévia autorizagdo nem estardo sujeitos a reconhecimento.
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§ 1° A proposta curricular dos cursos, a respectiva carga hordria e seu prazo de integralizagiio serfio estabelecidos pela instituigio que

0s ministre.

§ 2° O campo do saber dos cursos superiores de complementagdo de estudos com

destinagdo coletiva:
1 - estaré relacionado a um ou mais dos cursos de graduago reconhecidos e ministrados pela instituigio;

IT —terd pelo menos metade de sua carga horaria correspondendo a topicos de estudo de um ou mais dos cursos referidos no inciso

anterior.

§ 3° As instituigbes que oferecerem os cursos referidos no caput deste artigo, em
atendimente ao que determina a Portaria n® 971/97, fardo constar de seu catdlogo as respectivas
condigbes de oferta, indicardo expressamente os cursos de graduacado a eles relacionados e

fornecerdo ao Ministério da Educagio e do Desporto as demais informag&es pertinentes.
§ 4° Os cursos de que trata este artigo serdo periodicamente avaliados pelo Ministério da Educagiio e do Desporto, mediante processo

de amostragem.

§ 5° Os resultados da avaliagdo dos cursos superiores de complementagdo de estudos
serd@o considerados quando da renovagdo do reconhecimento dos cursos de graduacgdo a eles

relacionados, expressamente indicados no catalogo exigido pelo art. 1° da Portaria 971/97.
Art. 7° Os cursos superiores de complementagiio de estudos com destinagdo individual serfio propostos por candidatos interessados em

seguir disciplinas que configurem um campo do saber ¢ nas quais haja vaga em curso de graduagio reconhecido.

§ 1° Os alunos dos cursos mencionados no caput deste artigo deverdo:

a) atender aos requisitos de ingresso estabelecidos pela instituicdo de ensing;

b) ter sua proposta de estudo avalisada pela instituigdo de ensino;
c) cumprir os requisitos exigidos dos demais alunos matriculados nas disciplinas que vierem a seguir.

§ 2° Os estudantes regularmente matriculados em curso de graduagao reconhecido poderio, a critério da institui¢io de ensino, ampliar
sua formagio mediante cursos superiores de complementa¢io de estudos com destinagio individual, seguindo disciplinas adicionais as
exigidas por seu curso ¢ que componham um campo do saber atendendo ao disposto no paragrafo 1° do art. 2°.

Art. 8% Os diplomas a que fizerem jus os aprovados em curso superior de formagio especifica seriio expedidos pela instituigdo que o
ministrou.

§ 1° Dos diplomas constario o campo do saber a que se referem os estudos realizados, a respectiva carga hordria e a data da conclusio
do curso, além dos seguintes dizeres: diploma de curso superior de formagio especifica.

§ 2°Os diplomas de cursos superiores de formacio especifica serfo registrados nos termos da Resolugio CES n° 3/97.

Art. 9° Os certificados de conclusdo de curso superior de complementagio de estudos serdo expedidos pela instituigio que o ministrou,

Pardgralo (mico Dos certificados constario o campo do saber a que se referem os estudos realizados, a respectiva carga horaria ¢ a data
da concluséo do curso, além dos seguintes dizeres: certificado de curso superior de complementagio de estudos.

Art. 10 Os estudos realizados nos cursos citados nos incisos I e IT do art. 3° da presente Resolugio podem vir a ser aproveitados para
integralizagio de carga horaria exigida em cursos de graduagio, desde que fagam parte ou sejam equivalentes a disciplinas dos curriculos
destes.

§ 1° Na hipétese de aproveitamento de estudos para fins de obtengfio de diploma de curso de graduagiio, o egresso dos cursos referidos
nos incisos I e Il do art. 3° devera:

a)submeter-se, previamente e em igualdade de condigdes, a processo seletivo regularmente aplicado aos candidatos ao curso
pretendido;

b) requerer, caso aprovade em processo seletivo, aproveitamento de estudos que poderd ensejar a diplomagio no curso de graduagio
pretendido.

§ 2° Atendido o disposto no caput deste artigo e em seu paragrafo 1°, o aproveitamento

de estudos far-se-a nos termos das normas académicas de cada instituicdo de ensino.
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Art. 11 Os alunos de cursos de graduagiio reconhecidos, na hipétese de ndo cumprirem integralmente os requisitos por estes exigidos
para a respectiva diplomagio, poderiio fazer jus a certificado de curso superior de complementagio de estudos, a critério da instituigdo de
ensino e nos termos deste artigo.

§ 1° Podem ser considerados, para fins da certificagio, apenas as disciplinas, priticas académicas ou profissionais e demais estudos
realizados com éxito e que configurem um campo do saber nos termos do pardgrafo 1° do art. 2° da presente Resolugio.

§2° Os certificados obedecerdo ao que dispde o pardgrafo tnico do art. 9° desta Resolugio.

Art. 12 Aplicam-se aos cursos superiores de formagiio especifica e aos cursos superiores de complementagio de estudos as normas
vigentes para os cursos de graduagiio quanto a verificagdo de freqiiéncia e a aproveitamento.

Paragrafo tnico. Quando mais da metade da carga horaria exigida pelo curso superior de formago especifica, ou pelo curso superior
de complementaciio de estudos, for integrada por disciplinas da drea de Artes, em casos excepcionais, e a critério da instituigiio de ensino, o
candidato 4 matricula pode ser dispensado do certificado de conclusio de ensino médio.

Art. 13 Revogam-se as disposigdes em contrario.

Art. 14 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagéo.

HESIO DE ALBUQUERQUE CORDEIRO
Presidente da Camara de Educagdo Superior
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I RELATORIO

1 Introducio

A proposta do Ministério da Educacdo de novas diretrizes curriculares nacionais para a educacéo profissional,
encaminhada a este Conselho pelos Avisos Ministeriais nimeros 382 e 383, de 15 de outubro de 1998, cumpre
o que estabelece a legislagdo em vigor, especialmente o que dispde o inciso |, do artigo 6° do Decreto
Federal n.° 2.208/97, subsidiando a Deliberagio deste Colegiado sobre essas diretrizes, de acordo com a
competéncia que lhe é atribuida pela Lei Federal n.® 9.131/95, artigo 9° , § 1°, alinea “¢".

Em anexo ao Aviso Ministerial n.® 382, o documento intitulado Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional fundamenta a proposta do MEC, como subsidio a este Colegiado para a elaboracido das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico. Por sua vez, o Aviso
Ministerial n.° 383/98 apresenta oitoc matrizes de areas profissionais: Agropecuaria, Mineragdo, Turismo e
Lazer, Hospedagem e Alimentagdo, Comunicacéo, Construgdo Civil, Gestdo Comercial de Bens e Servigos e
Geomatica. Outras trés matrizes — Gestao Empresarial e Piblica, Tecnologia Ambiental e Recursos Pesqueiros
~ foram encaminhadas pelo Aviso Ministerial n.° 16, de 21 de janeiro de 1999.

Cabe a este Colegiado, portanto, analisar e apreciar esses documentos e elaborar as diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo profissional de nivel técnico. Essas diretrizes dizem respeito somente ao nivel
técnico da educagio profissional, uma vez que o Decreto n.® 2.208/97 nio dispde sobre diretrizes para os
outros niveis - o basico € uma modalidade de educagdo nio formal e ndoc esta sujeito a regulamentacgéo
curricular, e o tecnolégico & de nivel superior.

Neste Parecer, algumas observagées do Aviso Ministerial n.® 382/98 serdo consideradas premissas basicas: as
diretrizes gerais devem possibilitar a definigio de metodologias de elaboragdo de curriculos baseados em
competéncias por areas profissionais, e cada instituigdo deve poder construir seu curriculo pleno de modo a
atender as peculiaridades do desenvolvimento tecnolégico local e regional, com flexibilidade, a partir dos
minimos nacionais a serem estabelecidos. Além disso, as diretrizes nio devem se esgotar em si mesmas, mas
conduzir ao continuo aprimoramento do processo de formagdo de técnicos de nivel médio, assegurando, a
medida que forem detectadas novas areas profissionais, a construgdo de curriculos que atendam aos
principios de flexibilidade e de laborabilidade, indispensaveis a insergéo e reinsergdo desses técnicos no
mercado de trabalho atual e futuro.

O tema diretrizes curriculares nacionais tem se constituide numa prioridade deste Colegiado, em especial,
desta Camara, desde a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. J&4 foram fixadas
diretrizes curriculares nacionais para a educagéo infantil, o ensino fundamental o ensino médio e a formagéo
de professores na modalidade normal.

Em relagdo & educagdio profissional, a CEB pronunciou-se sobre o assunto primeiramente pelo Parecer
CNE/CEB n.° 5, de 7 de maio de 1997, que definiu proposta de regulamentagdo da LDB, esclarecendo, em
relacdo as diretrizes curriculares nacionais para o ensino técnico, que:

‘o artigo €°, inciso |, do decreto citado estabelece que ‘o Ministério da Educacéo e do Desporto, ouvido o Conselho

Nacional de Educagdo, estabelecera diretrizes curriculares nacionais' a serem adotadas ‘por area profissional'. Entretanto,

até que tal medida tenha sido efetuada, permanece o que esté definido e aprovado, ou seja, as habilitagbes profissionais

implantadas com base no Parecer n.® 45/72, devidamente reconhecidas, continuam a ter validade nacional, incluidas as ja

aprovadas ou as que venham a sé-lo pelo CNE "
Posteriormente, o Parecer CNE/CEB n.° 17, de 3 de dezembro de 1997, ao estabelecer diretrizes operacionais
para a educagéo profissional, retomou o assunto, quando orientou os sistemas de ensino e as escolas sobre a
questdo curricular dos cursos técnicos, esclarecendo que:

"A questio curricular da educagéo profissional técnica remete-se, portanto, ac Decreto n.® 2.208/97 e, por enquanto, ao

Parecer n.° 45/72, do extinto Conselho Federal de Educagio, devendo-se aguardar o encaminhamento ao Conselho

Nacional de Educagdo, pelo Ministério da Educagdo e do Desporto, de proposta das novas direfrizes curriculares

nacionais, para deliberacdo, conforme dispée a alinea c, do § 1°, do artigo 9° da Lei n.°® 9.131, de 24 de novembro de

1985."



212

Na definicdo das diretrizes curriculares nacionais para a educagéo profissional de nivel técnico ha que se
enfatizar o que dispée a LDB em seus artigos 39 a 42, quando concebe “a educagédo profissional integrada as
diferentes formas de educagfo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, conduzindo “ao permanente
desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva”, a ser “desenvolvida em articulagdo com o ensino regular
ou por diferentes estratégias de educagdo continuada."

Considerando, portanto, essa concepgio de educagdo profissional consagrada pela LDB ¢, em sintonia com as diretrizes
curriculares nacionais recentemente definidas por este Colegiado para a educagio bisica, as presentes diretrizes
curriculares macionais para a educagio profissional de nivel técnico caracterizam-se como um conjunto articulado de
definigSes doutrindrias sobre principios, critérios, perfis de competéncias por drea profissional e procedimentos 2
serem obscrvados na organizagio pedagégica e curricular da cducagio profissional de nivel técnico, de forma a integrar
e articular essa modalidade as diferentes formas de educagio, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia e conduzir ao

permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e para o exercicio pleno da cidadania.

2 Educacido, trabalho e tecnologia

A educagdo profissional deve ser compreendida nos contextos econdmico, politico e social, em seus muitiplos
fatores. Esses fatores, quase sempre analisados de maneira estanque, forcosamente se inter-relacionam na
educacgéo profissional, uma vez que a LDB parte de um referencial que contempla as dimensées da educacéo,
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

Nestes contextos, tendo o processo histérico como eixo, ha que se considerar que a educagdo profissional,
desde as suas origens, sempre foi reservada as classes menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida
distingdo entre aqueles que produziam o saber (ensino secundéario, normal e superior) e os que executavam
tarefas manuais (ensino profissional). O trabalho, freqlentemente associado ao esforco manual e fisico,
acabou agregando ainda a idéia de sofrimento. A literatura indica o surgimento do termo trabalho associado a
um instrumento chamado “tripalium”, usado para tortura. A concepgio do trabalho associado a esforgo e
tortura imprimiu-lhe, durante muito tempo, a idéia de tarefas repetitivas, mecanicas, em oposigdo a atividade
de natureza intelectual, mais criativa e inovadora.

No Brasil, o trabalhc escrave deixou marcas profundas e preconceituosas com relagdo a categoria social de
quem o executava. Tanto assim que, independentemente da boa qualidade do produto e da sua importancia na
cadeia produtiva, a maioria dos artesédos era relegada &4 uma condigéo social precaria. Um bom exemplo pode
ser encontrado na produgdo do aglcar, onde o “mestre” "dava o ponto como ninguém™ mas, ndo raro, era um
escravo. A “habilidade manual” era, entdo, requisitada para executar tarefas menos nobres, do ponto de vista
da camada social dominante. A heranga colonial &, portanto, um indicador de como o conceito de trabalho,
associado ao trabalho escravo, influenciou significativamente a sociedade, principalmente nos sistemas de
educacdo e de formacéo profissional. O desenvolvimento intelectual, garantide pela educacéo, era visto como
dispensavel para grandes parcelas da populagdo e para os estudos voltados as profissdes técnicas e a
formagédo da “méao-de-obra™. N&o havia vinculo necessario entre a educagdo e o trabalho.

C saber, transmitido de forma sistematica, através da escola, e sua necessaria universalizagdo, so6 foi
incorporado aos direitos sociais dos cidaddaos bem recentemente, j4 no século XX, com o reconhecimento da
educagado, salde, bem-estar econémico, seguranga para a vida e profissionalizagdo, como condigdes basicas
para o exercicio da cidadania.

Até meados da década de oitenta, a educagdo profissional procurava atender a um sistema fortemente
marcado por uma producio em série de produtos padronizados, com a incorporagio macica de operadores
semi-qualificados, adaptades aos postos de trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e
previamente especificadas e delimitadas. Nesta perspectiva, havia a necessidade de apenas uma minoria de
trabalhadores contar com competéncias mais complexas, em virtude da rigida separagéo entre o planejamento
€ a execugdo dos produtos e servigos. Havia pouca margem de autonomia para o trabalhador, uma vez que o
monopélio do conhecimento técnico e organizacional cabia, quase sempre, apenas a geréncia. Um grande
aumento de produtividade foi o principal resultado dessas medidas e a baixa escolaridade da massa operaria
ndo era significativo entrave a expanséo industrial e comercial.

Nesta dltima década as novas formas de organizagdo e de gestdo do trabalho e as novas tecnologias
agregadas a produgdo e prestagdo de servigos, pressionaram a ampliagdo dos campos de atuagdo dos
trabalhadores. Em conseqiiéncia passou-se a requerer:
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. a oferta de uma sélida base de educagéo geral, superior &4 apresentada pelos trabalhadores das
décadas passadas;

0 a extenséo da formagdo profissional basica ao grupo de trabalhadores que antes eram chamados de semi-
qualificados;

. a criagdo de canais de formagdo profissional especifica e de treinamentos continuos, para que se

viabilizasse a requalificagio de trabalhadores, & medida que ocorressem mudangas no processo
produtivo.

No tocante a tecnologia, as mudangas nos sistemas de producgdo e de gestdo também refletiram na formagéo
profissional. Entre as décadas de 70 e 80, principalmente nos paises avancados, proliferaram os estudos
referentes aos impactos das novas tecnologias. Antes vivia-se a era da mecanica, na qual o trabalhador semi-
qualificado desempenhava tarefas rotineiras, que ndoc exigiam mais do que uma preparacédo profissional
elementar. O trabalhador qualificado e o técnico desempenhavam uma gama mais ampla e complexa de
tarefas, dentro de uma estrutura relativamente fixa de qualificagdo profissional. Com o tempo passou-se a
exigir a formagrﬁp de um super-aprendiz, mais polivalente. Alguns cursos basicos foram sendo transformados
em cursos técnicos e alguns cursos técnicos em cursos tecnolégicos, o que vem exigindo grandes esforgos de
mudanga estratégica das escolas técnicas e das entidades dedicadas a educacgédo profissional.

Na pratica das empresas, passou-se a exigir cada vez mais dos qualificados, provocando uma area nebulosa
no limite entre o qualificado e o técnico. Considerando que a destreza manual tende a ceder lugar cada vez
maior as atividades relacionadas a tomada de decisées do modo de ‘operar a maquina, ou do modo de
processar uma informacéo e dissemina-la entre os membros da equipe, fica dificil, muitas vezes, distinguir o
tipo de intervengdo que é caracteristica de ocupagfes técnicas de nivel médio, daquelas que ainda séao
proprias do trabalhador qualificado ou semi-qualificado.

O conceito de que o técnico ¢ um intermediirio entre o engenheiro e os trabalhadores de "chio-de-fibrica" também
"caiu por terra”. Mdquinas ¢ instalagSes complexas podem utilizar até a categoria de trabalhadores de nivel superior
para a sua operagdo om manutengio. Os niveis de qualificagio que estio sob a mesma rubrica se interpenetram. Daf a
necessidade de organizagio da eduncagio profissional em médulos independentes, mas que possibilitem o plenoc
aproveitamento de estudos ¢ de experiéncias para fins de continuvidade e de certificagio. Mesmo assim, isto tem sido
insuficiente, porque vai depender do tipo de intervengio realizada pelas instituigdes formadoras. A situagio se agravou
ainda mais com a disseminagio de novas formas de trabalho para as quais as atuais classificagdes de ocupagdes, de
fundamental importincia no delineamento dos perfis profissionais, nio dio conta da nova realidade, uma vez que
apresentam, ainda, critérios de identificagio inadequados.

N&o & mais possivel, portanto, estruturar a educacéo profissional apenas em fungéo de qualificagdes definidas
no mercado de trabalho, a partir de andalises ocupacionais, posto que as mudangas mais ou menos aceleradas
no sistema produtivo, em seus diversos setores, exigem o redesenho das atuais qualificagfes e habilitagbes
profissionais, bem como a criagéo de novas qualificagGes e habilitagdes, que mantenham correspondéncia com
fatores tais como o crescente enxugamento de hierarquias técnicas e funcionais, o processo de incorporacéo
de novas tecnologias e de novos métodos de gerenciamento e a intensa diversificagdo do trabalho intra e inter
empresas, entre outros.

Hoje n&o se concebe mais entender a educagéio profissional como um simples instrumento de uma politica de
cunho assistencialista ou tampouco de mero ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas sim, como
importante veiculo para que os cidadfos tenham efetivo acesso as conquistas tecnolégicas da sociedade como
um todo, o que exige a superagdo do enfoque tradicional da prépria natureza da educagdo profissional.
Aprender a trabalhar, qualificar-se para o trabalho, ndo é sinénimo apenas da preparacéo para execucdo de
um determinado conjunto de tarefas. A educagéo para o trabalho exige, para além do dominio operacional de
um determinado fazer, a apropriagéo de um saber tecnolégico e a reelaboragéo da cultura do trabalho.

E da prépria natureza da educagdo profissional o dominio de competéncias técnicas especificas, uma vez que
existem determinadas tarefas que, durante um certo tempo, compdem um nucleo central de determinadas
ocupagbes. Estas tarefas, assim como outras, apenas circunstanciais, quase sempre requerem a aquisigao de
automatismos que facilitam o desempenho competente em uma dada ocupagéo. A abordagem tradicional via
nestas tarefas e nesses automatismos o contelido quase que exclusivo das agbes de ensino profissionalizante.
Isto ja ndo basta mais. Definem igualmente a natureza da educagéo profissional as dimensées de inteligéncia
do processo produtivo, de apropriagio do saber tecnolagico, de reelaboragdo da cultura do trabalho e de
dominio e geragéo do conhecimento no seu campo profissional.

3. Educagédo profissional no Brasil

A educagdo profissional no Brasil estd intimamente associada ao processo de desenvolvimento industrial, ao
éxodo rural e a conseqiiente urbanizagio. Antes de iniciar-se esse processo existiam pequenas “ilhas”

formadas por cursos de aprendizes artifices, voltades para as necessidades de execugdo de pequenos
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servigos, para facilitar a vida do cidadédo comum em seu dia a dia. Nado era necessario que o mesmo fosse um
especialista ou um técnico, com formagéo escolar adequada. Pode-se dizer que nesse periodo a educagdo
profissional era ainda bastante incipiente. A principal caracteristica, no entanto, continuava a ser o seu
carater secundério no rol das atividades econémicas, escolares e académicas. Somente quando o parque

industrial brasileiro comega a dar os seus primeiros passos € que se pensou em propiciar ao trabalhador uma
educagdo profissional metodicamente organizada.

3.1. Trajetoria histdrica

Os primérdios da educacdo profissional ne Brasil registram apenas decisées topicas no sentido da
profissionalizacédo dos jovens, especialmente destinadas a amparar os orfaos & os demais desvalidos da sorte.
Esse carater peculiar e assistencialista da educacéo profissional brasileira se manteve, com diferentes
nuances, quase que intocavel até os nossos dias.

A primeira noticia de um esforgco governamental em dire¢gdo a profissionalizagédo data de 1808, quando um
Decreto do Principe Regente, futuro D. Jo&o VI, criou o “Colégio das Fabricas™, logo apdés a suspensdo da
proibigdo de funcionamento de inddstrias manufatureiras em terras brasileiras. Posteriormente, em 1818, era
proposta a criagdo de uma Escola de Belas Artes, com o propésito de articular o ensinc das ciéncias e do
desenho para os oficios mecédnicos. Bem depois, em 1861, foi organizado, por Decreto Real, o Instituto
Comercial do Rio de Janeiro, cujos diplomados tinham preferéncia no preenchimento de cargos piblicos das
Secretarias de Estado.

A partir da década de 40 do século passado foram construidas dez “casas de educandos e artifices"” nas
capitais das provincias, sendo a primeira delas em Belém do Para, para atender prioritariamente os menores
abandonados, objetivando precipuamente “a diminuicéo da criminalidade e da vagabundagem". Posteriormente,
Decreto Imperial de 1854 criava asilos especiais para menores abandonados, os chamados “Asilos da Infédncia
dos Meninos Desvalidos”, onde os mesmos aprendiam as primeiras letras e eram, a seguir, encaminhados as
oficinas publicas e particulares, mediante contratos fiscalizados pelo Juizado de Orféos.

Na segunda metade do século passado foram criadas, ainda, varias sociedades civis destinadas a amparar
criangas orfas e abandonadas, oferecendo-lhes instrugéo tedrica e pratica, e iniciando-as no ensino industrial.
As mais importantes delas foram os Liceus de Artes e Oficios, dentre os quais destacamos os do Rio de
Janeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sdo Paulo (1882), Maceid (1884) e Ouro Preto (1886).

No periodo republicano, j4 no século XX, o ensino profissional continuou mantendo, basicamente, o mesmo
trago assistencial do periodo imperial, isto &, o de um ensino voltado para os menos favorecidos socialmente,
para os "6rfaos e desvalidos da sorte". A novidade é o inicio de um esforgo pilblico de organizagido da
educagao profissional, migrando, da preocupacgéo principal com o atendimento de menores abandonados para
uma outra preocupagio, considerada igualmente relevante, de preparar operdrios para o exercicio
profissional.

Em 1906, o ensino profissional passa a ser atribuigdo do Ministério da Agricultura, Indlastria e Comércio.
Consolida-se, entdo, uma politica de incentivo ac desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola.
Quanto ao ensino comercial, sdo fundadas escolas comerciais em Sdc Paulo, como a Fundagdo Escola de
Comércio Alvares Penteado, e escolas comerciais pablicas no Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Minas
Gerais entre outras. Nilo Peganha, em 1910, instala uma série de dezenove escolas de aprendizes artifices
destinadas “aos pobres e humildes", distribuidas nas varias Unidades da Federag@o. Eram escolas similares
aos Liceus de Artes e Oficios, voltadas basicamente para o ensino industrial, mas custeadas pelo proprio
Estado. No mesmo ano foi reorganizado, também, o ensino agricela no Pais, objetivando formar “chefes de
cultura, administradores e capatazes”.

Na década de 10 foram instaladas varias escolas-oficina destinadas a formag@ao profissional de ferroviarios.
Essas escolas desempenharam importante papel na historia da educacéo profissional brasileira ao se tornarem
os embrides da organizacdo do ensino profissional técnico na década seguinte.

Na década de 20 a Cédmara dos Deputados promoveu uma série de debates sobre .a expansio do ensino
profissional, propondo a sua extensdo a todos, pobres e ricos, € ndo apenas aos “"desafortunados”. Foi criada,
entdo, uma comissdo especial, conhecida como “Servigo de Remodelagem do Ensino Profissional Técnico”,
que teve o seu trabalho concluido ja na década de 30, & época da criacdo dos Ministérios da Educacgéo e
Satide Publica e do Trabalho, Inddstria e Comércio.
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No ano de 1931 foi criado o Conselho Nacional de Educagdo e, nesse mesmo ano, também foi efetivada uma
reforma educacional que levou o nome do Ministro Francisco Campos e que prevaleceu até o ano de 1942, ano
em que comegou a ser aprovado o conjunto das chamadas “Leis Orgénicas do Ensino", popularmente
conhecidas como Reforma Capanema.

Em 1932 foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, buscando diagnosticar e sugerir rumos as
politicas piblicas em matéria de educagdo e, nesse mesmo ano, realizou-se a “V Conferéncia Nacional de
Educag@o”, cujos resultados refletiram na Assembléia Nacional Constituinte de 1933. A Constituigdo de 1934
inaugurou objetivamente uma nova politica nacional de educagédo, ao estabelecer como competéncias da Unido
as de “tracar diretrizes da educag&o nacional” e de “fixar o Plano Nacional de Educagéo”.

Com a Constituigdo outorgada de 1937 muito do que foi definido em matéria de educagio em 1934 foi
abandonado. Entretanto, pela primeira vez, uma Constituigdo trata das “escolas vocacionais e pré-
vocacionais”, como um dever do Estado para com as “classes menos favorecidas™ (Art. 129). Essa obrigagdo
do Estado deveria ser cumprida com a colaboragfo das indistrias e dos sindicatos econémicos, as chamadas
“classes produtoras”, as quais deveriam “criar, na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados”. Esta era uma demanda do processo de
industrializagdo desencadeado na década de 30, que estava a exigir maiores e crescentes contingentes de
profissionais especializados, tanto para a industria quanto para os setores de comércio e servigos.

A partir de 1942 sdo baixadas, por Decreto-Lei, as conhecidas “Leis Organicas” da educagdo nacional:

. 1942 — Leis Organicas do Ensino Secundario e Normal e do Ensino Industrial;

° 1943 - Lei Organica do Ensino Comercial;

° 1946 — Leis Organicas do Ensino Primario e do Ensino Agricola.

A determinagdo constitucional relativa ao ensino vocacional e pré-vocacional como dever do Estado, a ser
cumprido com a colaboragdc das empresas e dos sindicatos econémicos, possibilitou a definigio de um
conjunto de Leis Orgénicas do Ensino Profissional e propiciou, ainda, a criagdo de entidades especializadas
como o SENAl em 1942 e o SENAC em 1946, bem como a transformagio das antigas escolas de aprendizes
artifices em escolas técnicas. Ainda em 1942 o Governo Vargas, por um Decreto-Lei, estabeleceu o conceito
de menor aprendiz para os efeitos da legislac@o profissional, e por outro Decreto-Lei dispés sobre a
"Organizagdo da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial”. Com estas providéncias, a educagéo
profissional se consclidou no Brasil, muito embora ainda continuasse a ser concebida preconceituosamente
como uma educagédo de segunda categoria.

No conjunto das Leis Orgénicas da Educagdo Nacional, o objetivo do ensino secundario e normal era o de
"formar as elites condutoras do pais" e o objetivo da educagéo profissional era o de oferecer “formagao
adequada aos filhos dos operdrios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam
ingressar precocemente na forga de trabalho.” A heranga dualista perdurava. Um era o ensino secundario,
normal e superior, no inicio da Republica atribuido como competéncia do Ministério da Justigca e dos Negécios
Interiores. Qutro era o ensino profissional, anteriormente afeto ao Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. A justaposicdo dos dois ramos de ensino, a partir da década de 30, no ambito do mesmo Ministério
da Educacdo e Salde Publica foi apenas formal, ndo ensejando, ainda, a necessaria e desejavel circulagéo de
estudos de um para outro lado. O objetivo primordial de um era propriamente educacional, e o do outro era
primordialmente assistencial, embora ja se percebesse a importancia da educagédo profissional na preparagéo
dos trabalhadores para ocupar os novos postos de trabalho que estavam sendo criados, com os crescentes
processos de industrializagéo e de urbanizagao em curso.

Apenas na década de 50 é que se permitiu a eqiiivaléncia entre os estudos académicos e profissionalizantes.
A Lei Federal n.® 1.076/50 permitia que concluintes de cursos profissionais pudessem continuar estudos
académicos nos niveis superiores, desde que prestassem exames das disciplinas nd3o estudadas naqueles
cursos e provassem “possuir o nivel de conhecimentos indispenséavel a realizagdo dos aludidos estudos”. A Lei
Federal n.° 1.821/53 dispunha sobre as regras para a aplicacdo desse regime de equivaléncia entre os
diversos cursos de grau médio. Essa Lei, entretanto, sé foi regulamentada no final do mesmo ano, pelo
Decreto n.® 34.330/53, produzindo seus efeitos, efetivamente, somente a partir do ano de 1954.

A plena eqiliivaléncia entre todos os cursos do mesmo nivel, sem necessidade de exames e provas de
eqiivaléncia de conhecimentos, s6 veio a ocorrer a partir de 1961, com a promulgacédo da Lei Federal n.®
4.024/61, a nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, classificada pelo educador Anisio
Teixeira como “meia vitéria, mas vitéria”.
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A nossa primeira LDB equiparou o ensino profissional, do ponto de vista da eqiiivaléncia e da continuidade de
estudos, para todos os efeitos, ao ensino académico, sepultando, ao menos do pontc de vista formal, a velha
dualidade entre ensino para “elites condutoras do pais” e ensino para “desvalidos da sorte". Todos os ramos e
modalidades de ensino passaram a ser equivalentes, para fins de continuidade de estudos em niveis
superiores.

A Lei Federal n.° 5.692/71, que reformulou a Lei Federal n.® 4.024/61 no tocante ao ensino de primeiro e de

segundo graus, atual educagéo basica, também representa um capitulo importante na histéria da educagao

profissional, ao introduzir a profissionalizagéo generalizada no ensino médio, entdo denominado segundo
grau. Grande parte do quadro atual da educagédo profissional pode ser explicada pelos efeitos dessa Lei.

Desse quadro n@o podem ser ignoradas as centenas ou milhares de cursos ou classes profissionalizantes

perdidas dentro de um segundo grau supostamente unico. Dentre seus efeitos vale destacar o seguinte:

. a introdugéo generalizada do ensino profissional no segundo grau se fez sem a preocupagio de se
preservar a carga horaria destinada 4 formagéo de base;

. a efetivagdo do desmantelamento, em grande parte, das redes plblicas de ensino técnico entdo existentes
assim como a descaracterizagéo das redes do ensino secundaric e normal mantidas por estados e
municipios;

. a criacdo de uma falsa imagem da formacfio profissional entre as camadas menos favorecidas da
sociedade, como solugdo para os problemas de emprego. Pode-se dizer que isso transformou os cursos
profissionalizantes em "moeda de troca” , ou seja, a multiplicacdo desses cursos pelo pais afora se fez,
em muitos casos, pela interferéncia de politicos que acenavam com seus supostos beneficios na busca de
votos da populagdo mais carente e necessitada;

® a educagdo profissional deixou de ser limitada as instituicdes especializadas. A responsabilidade da
oferta ficou difusa e recaiu também sobre os sistemas de ensino pablico estaduais. Estes, aquela altura,
estavam as voltas com a deterioragéo acelerada que o crescimento quantitativo do primeiro grau impunha
as condigdes de funcionamento das escolas. Esse efeito néo interferiu diretamente na qualidade da
educacgéo profissional “tradicional" das instituigées especializadas, mas interferiu no sistema publico de
ensino que ndéo conseguiu oferecer um ensino profissional de qualidade compativel com as exigéncias de
desenvolvimento do pais, num universo cada vez mais globalizade e competitivo.

Esses efeitos foram atenuados pela Lei Federal n.° 7.044/82, de conseqiéncias ambiguas, que tornou
facultativa a profissionalizagdo no ensino de segundo grau. Se, por um lado, tornou o ensino de segundo grau
livre das amarras da profissionalizagdo, por outro, praticamente restringiu a formacdo profissional as
instituicies especializadas nessa modalidade de ensino. Muito rapidamente as escoclas de segundo grau
reverteram suas “"grades curriculares” e passaram a oferecer apenas o ensino académico, as vezes,
acompanhado de um arremedo de profissionalizagio.

Enfim, essas leis (a de n.® 5.692/71 e a de n.° 7.044/82), além de se constituirem no principal fator

determinante da falta de identidade do ensino médio, geraram falsas expectativas diante da educagéo

profissional, bem como provocaram sua propria desqualificagdo, ao se difundir, caoticamente, habilitagdes
profissionais dentro de um ensino de segundo grau “clandestino” e inserido no gigantismo de um primeiro grau
em crescimento.

De qualquer forma, deve-se sempre levar em conta que qualquer processo de discussio e analise sobre

educagéo e profissionalizagéo ird esbarrar, cbrigatoriamente, na relagéo intrinseca entre elas, principalmente

se considerarmos a educagd@o profissional como complementar & educagdo geral e como direito do cidaddo de
preparar-se para o trabalho produtivo.

3.2. Nova LDB e medidas regulamentadoras

Atualmente, estamos diante de um novo fato histérico. Tanto a Constituigdo Federal quanto a nova LDB situam
a educagdo profissional na confluéncia dos direitos do cidaddo a educagio e ao trabalho. A Constituicéo
Federal, em seu artigo 227, destaca o dever da familia, da sociedade e do Estado em “assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, 4 salide, & alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”. O
paragrafo Unico do artigo 39 da LDB define que “o aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio

e superior, bem como o trabalhador em geral, contara com a possibilidade de acesso a educagdo profissional”.
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A composigdo dos niveis escolares, nos termos do artigo 21 da LDB, ni@o deixa margem para diferentes
interpretagdes: sdo dois os niveis de educaglio escolar no Brasil - a educag#@o basica e a educagdo superior.
Toda essa educagdo escolar, de acordo com o § 1° do artigo 1° da Lei, "devera vincular-se aoc mundo do
trabalho e a pratica social”.

A educagdo bdésica, nos termos do artigo 22, “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagéo comum indispensavel para o desenvolvimento da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. A educagédo basica tem como sua etapa final e de consolidagdo o ensino
médio, que objetiva a “preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigbes de ocupag@o ou
aperfeicoamento posteriores”.

A educacdo profissional, na atual LDB, n&o substitui a educagio bésica e nem com ela concorre. A educagédo
profissional complementa a educacédo basica. A valarizagéo de uma n3o representa a negagio de importiancia
da outra. A melhoria da qualidade da educagéo profissional pressupée uma educagdo basica de qualidade
compativel. Uma eficiente educagéo profissional, alicergcada em sélida educagéo basica, constitui a chave do
éxito dos paises desenvolvidos, especialmente num mundo pautado pela competigio, inovagao tecnolégica e
crescentes exigéncias de qualidade, produtividade e conhecimento.

A preparagéo para profissdes técnicas, de acordo com o § 2° do artigo 356 da LDB, podera ocorrer, no nivel do
ensinc médio, apds “atendida a formacéo geral do educando”, onde o mesmo se aprimora como pessoa
humana, desenvolve autonomia intetectual e pensamento critico, bem como compreende os fundamentos
cientificos e tecnolégicos dos processos produtives. A educagdo profissional, por sua vez, deve estar
“integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, conduzindo “ao
permanente desenvolvimento para a vida produtiva”.

A prioridade educacional do Brasil, nos préximos anos, portanto, devera ser a de universalizagdo do ensino
fundamental na idade propria e, progressivamente, a do ensino médio. E essencial que se concentre esforgos
na instaurag@o de um processo de continua melhoria da gualidade da educaga@o basica, o gue significa,
sobretudo, preparar criangas e jovens para um mundo regido, fundamentaimente, pelo conhecimenta e pela
mudanga rapida e constante. Importa, portanto, capacitar os cidadféos para uma aprendizagem autdnoma e
continua, tanto no que se refere as competéncias essenciais, bésicas e gerais, gquanto no tocante as
competéncias especificas & profissionais.

A atual prioridade brasileira, portanto, é a de investir na educagdo basica e, ao mesmo tempo, diversificar e
ampliar a oferta de educagfio profissional, em conson@ncia com metas estratégicas de desenvolvimento
econémico e social da Nagéo. A nova LDB e o seu decreto regulamentador da educagéo profissional, o Decreto
Federal n.® 2.208/87, possibilitam o atendimento harmdnico dessas prioridades. Nesse sentido, a nova
legislagéio educacional vigente produziu grandes mudangas na estrutura da educacdo profissional, em
especial, nos cursos técnicos de nivel médio.

Pode-se afirmar, portanto, com plena convicgéo, que a atual LDB reservou um espaco privilegiado para a
educagdo profissional. Ela ocupa um capitulo especifico dentro do titulo amplo que trata dos niveis e
modalidades de educagdo e ensino. Essa inclusdo, pela sua importancia, poderia ser entendida a partir de
dois angulos: em primeiro Jugar que, na nova otdem econédmica mundial, a educagdo profissional é,
decisivamente, um fator estratégico de competitividade e de desenvolvimento. Em segundo lugar, pelo fato de
a educagdo profissional estar associada, de forma inovadora, 4 educacéo basica.

A educagdo profissional passa a ter um estatuto moderno e atual, tanto no que se refere & sua importincia
para o desenvolvimento econdmico, quanto na sua relagéc com a educagéo em seu sentido amplo.

O Decreto Federal n.® 2.208/97, que se seguiu &4 LDB concebeu uma organizagdo curricular para o ensino
técnico de forma independente do ensina médio, associou a formagdo técnica & uma educacio basica mais
s6lida e apontou a necessidade de definigio mais clara de diretrizes curriculares, com o objetivo de adequa-
las a@s tendéncias mais recentes do mercado de trabalho. A introdug@o, no decreto, da possibilidade de
utilizagdo de médulos, para tornar mais fiexivel a formagdo prefissional no nivel técnico, representou uma
mudanga importante, agssim como a certificagio de competéncias.

A desvinculacédo entre o ensino médio @ o ensino técnico, como ja se registrou neste colegiado, por meio do
Parecer CNE/CEB n.® 17/87, & vantajosa tante para o aluno, que terd mais flexibilidade na definigio de seu
itinerario de educagfio prefissional, néo ficando preso a rigidez de uma habilitagdo profissional vinculada a um
ensino médio de tréds ou quatro anos, quanto para as instituigdes de ensino que podem, com maior
flexibilidade, permanentemente rever e atualizar os seus curriculos. O cidaddo que busca uma oportunidade
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de se profissionalizar por meio de um curso técnico esta, na realidade, em busca do conhecimento para seu
exercicio profissional e vida produtiva. Este conhecimento se alicerga em uma sélida educagdo basica, que
prepare o cidaddo para atuar no mercado de trabalho com competéncias mais abrangentes e mais adequadas
as necessidades do seu exercicio profissional. Ou seja, o técnico de nivel médio requer uma formagéo geral
solida que lhe permita, a partir dela, uma também sélida educag@o profissional, mais adeguada para responder
aos constantes desafios do mundo produtivo, de modo original e criativo. Dessa forma, as habilitagbes
profissionais deverfo sofrer um “"enxugamento”, deixando de ser pulverizadas, passando a ser pensadas em
grandes blocos ou areas profissionais, onde a separacgdo entre os varios setores da produgdo e da prestagéo
de servigos seja mais ténue e menos rigida, como ja acontece na pratica profissional, no interior das
empresas. Um iécnico formado em determinada habilitagdo que, por suposto, “pertenga” ao setor de produgéo
de bens devera ter competéncia para transitar com maior desenvoltura e atender igualmente as varias
demandas dos setores de produgdo de bens ou de conhecimentos e de prestagdo de servigos, bem como
demonstrar possuir as inerentes competéncias de gestio.

A possibilidade de utilizagdo de médulos na organizagdo curricular dos cursos técnicos também devera
proporcionar maior flexibilidade as instituigées de educagio profissional e contribuir para a ampliagdo e
agilizagdo do atendimento as necessidades dos trabalhadores, das empresas e da sociedade, uma vez que os
cursos, programas e curriculos poderéo ser estruturados e renovados periodicamente, segundo as emergentes
e mutaveis demandas do mundo do trabalho e ainda poderdo atender as necessidades individuais dos
trabalhadores na construgio de seus préprios itinerarios de formagdo, que os conduzam a niveis mais
elevados de competéncia para o trabalho.

A certificacéo de competéncias é outra importante inovaglo prevista pelo novo ordenamento legal da educacgéo
profissional. Todos os cidadédos poderdo, de acorde com o artigo 41 da LDB, ter seus conhecimentos
adquiridos “na educagdo profissional, inclusive no trabalho”, avaliados, reconhecidos e certificados, tanto
para fins de prosseguimento de estudos, quanto para fins de concluséo e obtencéio de certificados & diplomas.

3.3. Educacfio profissional de nivel técnico

O perfil hoje exigido para o exercicio de uma atividade técnica sofreu grande mutagéo. Ao técnico formado
com base nas diretrizes curriculares apoiadas no Parecer CFE n.° 45/72 era exigida unicamente uma soélida
formagdo especifica. O técnico em mecénica, por exemplo, ndo precisava transitar por nenhuma outra area
onde houvesse qualquer componente diverso do de sua formagdo, mesmo que pertencesse ao mesmo setor da
economia, como por exemplo, a eletrénica. Acontece que o mundo do trabalho esta se alterando
proefundamente, muito embora ainda continuemos a conviver, como que contracenando em um mesmo palco,
com dois paradigmas. Esta nova realidade do trabalho pressupée a superagdo do paradigma das qualificagées
limitadas as exigéncias dos postos de trabalho, definidos em analises ocupacionais, e determina a emergéncia
de um novo modelo de educagdo profissional centrado na nogdo de competéncias, ao mesmo tempo, sélidas no
seu campo especifico de trabalho e mais amplas, polivalentes, de modo a propiciar condigdes para que essa
transicdo seja possivel, uma vez que o transito entre areas & essencial para um competente desempenho
profissional.

As novas diretrizes curriculares nacionais para a educagio profissional de nivel iécnico, portanto, estario centradas no
conceito de competéncia. Ao técnico que imgressar no mercade de trabalho, formado com base nessas novas diretrizes,
serd exigida tanto uma escolaridade bésica sélida, quanto uma cducagdio profissional mais ampla, abrangente e
polivalente, no que se refere i produgio de bens, & produgio de conhecimentos ou 3 prestagio de servigos. As novas
condigdes de trabalho impostas pela revoluglo tecnolégica ¢ pela organizagio do trabalho demandam uma completa
revisfo dos atuais curriculos, tanto da educagio bisica quanto da educagio profissional, uma vez que é exigido dos
trabalhadores, em doses crescentes, maior flexibilidade de raciocinio, antonomia intelectnal, pensamento critico,
iniciativa prépria e espirito empreendedor, bem como capacidade de visunalizagido ¢ resolugio de problemas.

E preciso alterar significativamente o figurino dominante no panarama atual da educagéo profissional
brasileira. De um lado, temos cursos profissionalizantes soltos dentro das redes publicas e privadas de
ensino, com oferta orientada muito menos pelas demandas social e do mercado de trabalho, e muito mais
pelos custos de implantagdo e de custeio na manutengéo dos cursos oferecidos. De outro, temos cursos
técnicos de boa qualidade em escolas técnicas e em instituigbes especializadas de educagdo profissional,
também regulados pelo mesmo Parecer CFE n.° 45/72 e outros posteriores que o complementaram, oferecendo

um curriculo misto, de disciplinas basicas e de disciplinas profissionalizantes, convivende com a oferta de
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cursos especiais de qualificagdo profissional, de objetivos estritamente profissionalizantes, mais flexiveis e

atentos as exigéncias e demandas de trabalhadores e empresas.

As experiéncias em desenvolvimento com os chamados cursos especiais de qualificagdo profissional de

técnico, alguns deles ja organizados com a adogfo do sistema modular em seus curriculos e programas,

demonstram que o desenho curricular integrado, previsto pelo Parecer CFE n.? 45/72, néo propiciava uma real
articulagdo entre a educagio profissional (parte especial - diversificada) e o ensino médio (parte geral -

nucleo comum). Mavia uma jungfo inadequada entre duas modalidades de ensino: o ensino médio (2° grau) e o

ensino técnico, uma influenciando a outra, sem efetivamente se integrarem num unico curso, diluindo e

descaracterizando a identidade curricular, tanto da educacgéo profissional quanto do ensinc médio. Resultado:

ndo mais se preparava adequadamente nem para o prosseguimento de estudos em nivel da educacdo superior

e nem para o ingresso imediato no mercado de trabalho.

A LDB e o Decreto n.® 2.208/97 vieram, de certa maneira, promover uma superacio dessa juncéo indevida, ao

desvincular o ensino técnico do ensino médio, para tornar possivel a promogdc de uma nova articulagdo, mais

adequada e compativel com as novas exigéncias do mundo do trabalho, em condigées de melhor atender as
novas demandas de trabalhadores e de empresas.

A articulagéo curricular que hoje se busca alcangar entre o ensino médio e a educagdo profissional de nivel

técnico tem como orientagdo basica o seguinte:

. o ensino médio é etapa de consolidagdo da educagdo basica, de consolidagdo dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, de aprimoramento do educando como pessoa humana, de
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, de compreensdo dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos e de preparacgéio basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade &s novas
condigdes da ocupagdo ou 3as exigéncias de aperfeicoamentos posteriores, relacionando teoria e pratica
no ansino de cada disciplina;

. a educacdo profissional de nivel técnico é complementar & educagfo basica, devendo com ela articular-
se, sem perder sua propria identidade. A identidade curricular prépria, entretanto, ndo significa
desintegragdo. Articular-se ndo implica em substituir ou concorrer com o ensine médio, mas sim em
assentar-se numa sélida educagéio basica. O Decreto Federal n.° 2.208/97, estabelece, inclusive, que
disciplinas profissionalizantes cursadas no ensino médio podem ser aproveitadas no curriculo de
habilitagdo profissional de técnico de nivel médio, independentemente de exames especificos. Com isso,
ficam mantidas as identidades curriculares préprias, preservando-se a necessaria articulagdo;

. a duragdo da educagdo profissional de nivel técnico depende do perfil do profissional que se pretende
formar, dos conhecimentos necessarios e das competéncias praticas e tedricas dele exigidas para um
competente exercicio profissional;

® uma educacdo profissional que conduza ao permanente desenvolvimento para a vida produtiva e que
integre as diferentes formas de educacgéo, trabalho, ciéncia e tecnologia, deve .avaliar, reconhecer e
certificar tode o conhecimento adquirido, seja em escolas de educacdo bdésica ou superior, seja em
programas de educag®o profissional, inclusive no proprio trabalho;

. a possibilidade de aproveitamento de estudos do ensino médio para a educacéio profissional de nivel
técnico é um mecanismo de reconhecimento de estudos que operacionaliza a articulagéo entre o ensino
médio e a educagio profissional de nivel técnico, conforme dispGe o Parecer CNE/CEB n.° 15/898. Os
conhecimentos béasicos do ensino médio a serem aproveitados no ensino técnico dependem do perfil de
competéncias do profissional em formagéio e das exigéncias quanto aos conhecimentos requeridos pela
area ou setor da educacdo profissional previsto no projeto pedagédgico dos estabelecimentos de ensino
que oferegam programas de educacgfo profissional de nivel técnico;

® a educagdo basica deve ser universalizada. A obrigatoriedade do ensino fundamental deve ser estendida
ao ensino médio, etapa de consolidagio da educagdo basica e de aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, de forma a possibilitar o prosseguimento de estudos, tanto em nivel
superior, quanto na educagdo profissional e em termos de educagdo continuada e permanente;

. a educagéo profissional é um direito do cidad&o trabalhador em termos de uma educagéo para o trabalho
que o conduza ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva. Para tanto, "as escolas
técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos 3
comunidade, condicionada a matricula & capacidade de aproveitamento e néo necessariamente aco nivel de
escolaridade”.
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. o reconhecimento de que a educacédo profissional deve ser concebida no contexto dos direitos do cidadao
a educagdo e a profissionalizagdo, como adequada preparagédo para o exercicio profissional competente,
deve conduzir a superagdo dos enfoques assistencialista e economicista até hoje associados & educacéo
profissional, bem como ao preconceito social que rebaixa o técnico e o tecnélogo a niveis inferiores aos

da educagdo superior. Apdés o término do ensino médio, a rigor, tudo & educacioc profissional. Nesse

contexto, tanto o ensino técnico e tecnoldgico gquanto os demais cursos de graduacdoc devem ser
igualmente tratados como cursos de educacdo profissional. A diferenca fica por conta da graduacio de
carga horaria, do nivel de capacitagdo e de especializagdo profissional. Todos devem estar, sem

preconceitos, vinculados @ uma organizagdo nacional de educacéo e certificacéo profissional;

. € absolutamente essencial a previsdo, em norma regulamentadora, de mecanismo permanente de
identificagédo e de revisdo dos perfis profissionais, com vistas a criagdoc ou atualizacdo de cursos,
programas e exames de educacdo profissional. Tal mecanismo requer a participagido dos setores
econoémicos e das instituicbes de educagéo profissional nos estudos de identificacdo e revisdo dos perfis

profissionais e de criagdo e atualizag@o das habilitagdes profissionais, conforme ja previsto no art. 7° do
Decreto Federal 2.208/97.

4. Diretrizes curriculares nacionais para a educacédo profissional
Eniende-se por diretriz a diregdo geral a seguir, formada pelo conjunto articulado de principios, critérios e perfis de
competéncias por drea profissional a serem observados pelos sistemas e pelas escolas na organizagio dos curriculos dos

cursos técnicos. Os perfis de competéncias integrario a Resolugio na forma de guadros anexos.

4.1. Principios gerais

"A educacgao profissional sera desenvolvida em articulagédo com o ensino regular, ou por diferentes estratégias
de educagado continuada”. O termo articulagdo, empregado no artigo 40 da LDB, indica mais que
complementaridade: propée uma regidoc comum, uma comunhdo de finalidades, uma acdo integrada e
combinada entre o ensino médio e o ensino técnico. Nem separagdo, como foi a tradicdo da educagdo
brasileira até os anos 70, nem conjugacdo desordenada em cursos profissionalizantes, sucedaneos
empobrecidos da educacgédo basica, tal qual a propiciada pela Lei Federal N.° 5.692/71.

Quando competéncias de cardter basico ¢ geral passam a ser cada vez mais valorizadas no dmbito do trabalho, enquanto
a vida cotidiana, a convivéncia ¢ as priticas sociais s¥o invadidas em escala crescente por informagdes e conteddos
tecnolégicos, hd um movimento de aproximagio entre as demandas do trabalho ¢ as demais demandas da vida pessoal,
cultural ¢ social. E esse movimento que dé sentido i articulagio proposta na lei entre educagio profissional e ensino
médio, em duas dimensdes complementares: os valores que adotam e as competéncias que perseguem.

A articulagdo das duas modalidades educacionais tem dois significados importantes. De um lado afirma a
comunhédo de valores que, ao presidirem a organizacdo de ambas, compreendem também o conteudo
valorativo das disposigdes e condutas a serem constituidas em seus alunos. De outro, a articulagdo reforga o
conjunto de competéncias comuns a serem ensinadas e aprendidas, tanto na educa¢fo basica quanto na
profissional.

Mas sobre essa base comum - axiologica e pedagdgica — & indispensavel destacar as especificidades da
educacé@o profissional e sua identidade propria. Esta se expressa também em dois sentidos. O primeiro diz
respeito ac modo como os valores que comunga com a educacgédo basica operam para construir uma educacgdo
profissional eficaz no desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva, como manda a lei. O segundo
refere-se as competéncias especificas a serem constituidas para a preparagio e o exercicio profissional nas
diferentes areas ou setores de ocupagdes. A identidade da educagao profissional ndo prescinde, portanto, da

definigcdo de principios préprios que devem presidir sua organizagéo, institucional e curricular.

. Etica como principal valer

Sem a pretensio de ampliar ou aprofundar as reflexdes propostas no Parecer CNE/CEB n.° 15/98, gquando discorre sobre
os fundamentos esiéticos, politicos e éticos do movo ensino médio brasileiro, retoma-se, neste Parecer, uma anialise
desses mesmos principios sob o prisma da educagio profissional. Trata-se mais de traduzi-los para uma realidade
educacional especifica. que tem espago préprio na nova LDB, mas que guarda estreita relagdo com o ensino médio, na

perspectiva da formagio de um profissional ¢ de um cidaddo competente ¢ apto para a vida produtiva.
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Esta Camara ja definiu em relagéo 4 Educacfo Béasica que "as escolas deverdo estabelecer, como norteadores
de suas agbes pedagégicas, os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito aoc Bem Comum; os Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica; os Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, e
da Diversidade de Manifestagbes Artisticas e Culturais”.

Desta maneira, os principios norteadores - politica da igualdade e estética da sensibilidade - apesar de serem
a seguir tratados separadamente, devem ser compreendidos em sua inter-relagdo, uma vez que a ética é o
principio maior que os abarca. Nos Pareceres da CEB, o sentido da ética n3o é o de simplesmente transmitir
valores morais, mas sim o de “criar as condigdes para que as identidades se constituam, pelo desenvolvimento
da sensibilidade e pelo reconhecimento do direito & igualdade, a fim de que orientem suas condutas por
valores que respondam as exigéncias de seu tempo”.

A identidade diz respeito & auto-imagem, a auto-estima. Como aponta o Parecer CNE/CEB n.° 15/98, “auto-
imagens prejudicadas quase sempre reprimem a sensibilidade e desacreditam da igualdade”.

Na educagio profissional, a identidade pode ser interpretada com base na idéia daquilo que Cliudio de Moura Casiro
(1978) chama de “ethos” profissional. Para ele, cada profissio tem o seu idedrio, que é o que a valoriza, imprimindo o
respeito, o orgulho genuino ¢ a dignidade daqueles que a praticam. Nas profissdes, a idéia de perfeigio ¢
absolutamente essencial. A obra malfeita nio é obra do principiante, mas sim de quem nega os valores da profissio,
resultado da falta de identificagio com a profiss3o, da falta de “ethos” profissional.

A luz do principio da identidade, os curriculos da educacgdo profissional devem considerar que, na
aprendizagem de uma profissdo, & imprescindivel que sejam desenvolvidos valores a ela inerentes e =2
convicgdo da sua importancia social. Essa identidade refere-se tanto a pessoa que aprende uma profisséo,
quanto aquela que a ensina, sempre na perspectiva da autonomia, fator indispensavel para as escolhas

inevitaveis na realizagao de um projeto de vida que inclui a dimenséo profissional.

° Politica da igualdade

O ponto de partida para a busca de uma politica da igualdade é a constatacédo de que todos os seres humanos
tém deveres, enquanto cidad@os, mas igualmente direitos &8 educacgdo, a profissionalizagéo, ao trabalho, ao
emprego, a salde, ao meio ambiente saudavel e a outros beneficios sociais, implicando que todas as formas
de discriminagdo devem ser combatidas e rejeitadas.

No contexto da educagio profissional, a politica da igualdade assegura o principio democratico de acesso
universal a esta modalidade de educagido em seus diversos niveis: o basico, o técnico e o tecnolégico. Nesse

sentido, se a educacgdo profissional de qualidade pressupde uma educacdo basica (completa) de qualidade, da

mesma forma a educagéo profissional de qualidade também deve pressupor uma oferta em todos os seus
niveis, indispensavel a preservagéc da laborabilidade, independentemente de sexo, idade, raga, religido,
condigdo fisica ou quaisquer outras caracteristicas individuais ou sociais que possam servir de pretexto para
praticas discriminatérias baseadas em preconceitos.

Um desses preconceitos € o que considera a educagéo profissional como sendo de segunda classe face a
educagéo geral. Outro é o que separa os trabalhadores em duas categorias: os que pensam e os que
executam, valorizando os primeiros em detrimento dos demais. Neste sentido, a constante interagédo entre
teoria e pratica devera permear a agdo pedagodgica, evitando a desvinculagdo entre elas. Devera mostrar que o
“saber-fazer" do trabalhador n&o se reduz a meras praticas, mas pressupde atitudes e conhecimentos que
imprimem significado ao trabalhe. Nessa mesma linha de pensamento, ndo se pode conceber uma separacgao
entre os docentes que ministram a pratica e os que veiculam a teoria.

As praticas técnicas ou habilidades s&o uma das formas do saber, embora os tedricos tenham alguma
dificuldade em perceber a sabedoria que existe na pratica profissional. As praticas e habilidades sao vistas,
geralmente, como simples automatismos desprovidos de inteligéncia ou como atividades simples, mera
dimensdo de um comportamento que pode ser modelado. Habilidades e praticas aparecem quase sempre como
subordinadas a teoria, ao saber, ou até mesmo a informacgéo ou ao discurso articulado.

Subordinar a pratica a teoria, contrariamente ao preconizado pela LDB em seu artigo 35, inciso IV, ndo facilita
em nada a emergéncia de uma educacdo favorecedora "da autonomia intelectual e do pensamento critico” e
que conduza "ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva". Essa subordinacao da
pratica a teoria, da habilidade a informagdo organizada, como se pratica e habilidade nd&o fossem

conhecimento, apenas desvaloriza o trabalho vive e gera convicgdes de que o conhecimento, enquanto
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dimensdo subjetiva do saber, mais exigente, & privilégio de poucos, geralmente identificados com os
portadores de diplomas universitarios. Instala-se, entdo, uma cadeia de valorizagdo mutua de preconceitos,
reforgando-se um novo preconceito, de ordem cartorialista, que é o da prevaléncia do diploma sobre o
conhecimento efetivo.

A politica da igualdade justifica a necessidade de por em pratica um sistema de reconhecimento de
competéncias adquiridas pelo trabalhador dentro ou fora da escola, valorizando os conhecimentos, habilidades
e atitudes desenvolvidos pelas mais diversas formas. O reconhecimento formal das competéncias adquiridas
tanto na escola quanto no préprio trabalho podera contribuir para aumentar as condi¢des de laborabilidade do
trabalhador, assim como consoclidar bases para a aquisicdo e desenvolvimento de novas competéncias por
meio da educagao profissional.

. Estética da sensibilidade

A estética da sensibilidade estimula a solidariedade, a responsabilidade, a autonomia, a criatividade, o
espirito de curiosidade, a prudéncia, o compromisso pessoal e coletivo, a colaboragéo e a participagdo na
resolugdo de problemas, a lideranga, o dinamisme e a flexibilidade que potencialmente propiciam o
desenvolvimento da capacidade de conviver com as incertezas, superar a inquietagdo, antever mudancas na
busca de novas alternativas de agdo, bem como na sensibilidade para captar tendéncias para a diversidade e
adaptagdo as demandas do usuério.

A estética da sensibilidade repudia a devastagdo, as formas de producdo destrutivas da natureza e poluidoras
do meio ambiente, fatores impeditivos do desenvolvimento sustentado. Além disso, ndo compactua com os
metodos de trabalho que degradam a saude fisica e mental do trabalhador, o aproveitamento da méao-de-obra
infantil e a colocagdo da mulher em patamares produtivos inferiores aocs do homem.

O surgimento de um novo paradigma no mundo do trabalho, que se contrapée aquele caracterizado como
industrial, operario, assalariado, “masculino”, repetitivo e desqualificante, identifica-se, dentre outros, por
aspectos como a valorizagdo da competéncia profissional do trabalhador, o ingresso generalizado da mulher
na atividade produtiva, a crescente preponderancia do trabalhe sobre o emprego formal, a polivaléncia de
funcées em contraposicdo a tarefas repetitivas, a expansio de atividades em comércio e servigos, o uso
intensivo de tecnologias digitais aplicadas a todos os campos do trabalho, técnicas gerenciais que valorizam a
participagdo do trabalhador na solugéo dos problemas, a reducédo significativa dos niveis hierarquicos nas
empresas e a énfase na qualidade como pega chave para a competitividade num universo globalizado.

Essa mudanca de paradigmas traz em seu bojo elementos de uma nova sensibilidade para com as questdes
que envolvem o mundo do trabalho e os seus agentes, os profissionais de todas as areas e setores.

A educacgdo profissional fundada na estética da sensibilidade devera organizar seus curriculos de acordo com
valores que fomentem a criatividade, a iniciativa e a liberdade de expressdo. Buscara estreitar lagos com os
representantes da comunidade empresarial, sindical, académica e da sociedade em geral. Devera abolir
métodos pedagdgicos e de gestdo ancorados no autoritarismo, abrindo espagos para a incorporagio de
atributos como a leveza, a multiplicidade, o respeito pela vida, a intuigdo e a criatividade, entre outros.
Devera insistir, ainda, nas oportunidades educacionais estimuladoras de cooperacédo e solidariedade entre os
alunos, entre os docentes e de ambos entre si.

A estética da sensibilidade esta diretamente relacionada aos conceitos de qualidade, do bom e do belo, na
produgéo de bens e servigos, principalmente no que tange ao respeito pelo cliente. Esta dimensdo de respeito
pelo cliente exige o desenvolvimento de uma cultura do trabalho centrada no gosto pelo trabalho bem feito e
acabado, quer na prestagdo de servigos, quer na producgio de bens ou de conhecimentos, néo tergiversando
com o trabalho mal feito e inacabado. A incorporacdo desse principio se insere em um contexto mais amplo
que é o do respeito pelo outro e que contribui para a expansdo da sensibilidade, imprescindivel ao
desenvolvimento pleno da cidadania.

Na educacédo profissional inspirada na estética da sensibilidade, as normas disciplinares terdo um significado
formativo, porquanto necessarias ao desenvolvimento da atividade produtiva. Nessa perspectiva, sio
encaradas como necessarias @ ordem e ao comprometimento com determinados objetivos compreendidos,
negociados e aceitos pela coletividade e ndo como meras regras a serem obedecidas.

A estética da sensibilidade devera permear os curriculos dos programas de educagdo profissional,
contribuindo ndo somente na formacgdo de profissionais tecnicamente competentes, mas principalmente na

preparacéo de pessoas que, na realizagéo de seu trabalho, percebam uma forma concreta de cidadania. Esta



223

otica influencia decisivamente na mudanga de paradigmas de avaliagcdo dos alunos dos cursos
profissionalizantes, exigindo que o docente avalie seus alunos como um cliente exigente, que cobra do

aprendiz qualidade profissional em seu desempenho escolar.
4.2 Principios especificos

Em sintonia com esses principios gerais, as instituicées de educacfo profissional deverdo observar, tanto na
organizac&o curricular e na pratica pedagégica e didatica quanto na gestfo, os principios especificos a seguir,

na perspectiva da implementagéo de um novo desenho na formacédo do técnico de nivel médio.
. Desenvolvimento de competéncias na busca da laborabilidade

O termo competéncias tem recebide varios significados ao longo do tempo. Atualmente, parece haver uma
idéia comum de que competéncia é um conjunto de conhecimentos (que muitos denominam de saberes),
habilidades (saber-fazer relacionado & pratica do trabalho, indo além da mera agio motora) e atitudes
(saber-ser, ou seja, uma série de aspectos inerentes a um trabalho ético e de qualidade, realizado por meio
de cooperacéo, solidariedade, participacdo na tomada de decisées).

Neste sentido, apesar de as competéncias profissionais sempre se manifestarem por comportamentos
observaveis, trazem implicitos os conhecimentos tecnolégicos, as bases cientificas e instrumentais dessas
tecnologias e as atitudes e valores inerentes a realizacéo do trabalho.

O conceito de competéncia esta intimamente relacionado a idéia de laborabilidade, traduzida em termos de
condigbes de “navegabilidade” entre as varias ocupagdes ou areas profissionais, uma vez que sem esse perfil,
constituido dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser, sera dificil ao trabalhador sobreviver numa sociedade
cada vez mais complexa, cambiante e rapida em suas descobertas e realizagdes.

A vinculagéo entre educacéo e trabalho, na perspectiva da laborabilidade, é uma referéncia fundamental para
se entender o conceito de competéncia, definida como capacidade pessoal de articular o conhecimento com os
fazeres caracteristicos de situagdes concretas de trabalho. Essa competéncia, enquanto capacidade
articulativa, inclui necessariamente o dinamismo do conhecimento e as dimensdes de inovagdo, criatividade e
flexibilidade, percepgéo de relagées, capacidade de empregar velhas regras a novos eventos e de enfrentar
mudancas ambientais e outras tantas caracteristicas de uma estrutura de saber em constante evolugdo.
Competéncia, nesse sentido, é uma capacidade do sujeito e ndo um desempenho definido objetivamente, em
termos de execugdo. O desempenho € uma instdncia que pode ser utilizada para aferir competéncia, a qual,
para os efeitos deste parecer, deve ser entendida como um saber dindmico e flexivel, capaz de guiar
desempenhos num mundo do trabalho em constante mutagdo e permanente desenvolvimento.

Nessa perspectiva, o conceito de competéncia amplia a responsabilidade das instituigées de ensino na
organizacdo dos curriculos de educagéo profissional, na medida em que exige a inclusao, entre outros, de
novos conteldos, de novas formas de organizagao do trabalho, da incorporagdo dos conhecimentos ticitos que
sédo adquiridos na pratica, de metodologias que propiciem o desenvolvimento de capacidades como resolver

problemas novos, comunicar idéias, tomar decisdes, ter iniciativa, ser criativo e ter autonomia intelectual.

® Flexibilidade na construcfio dos curriculos

Flexibilidade é um principio basico que se reflete na construgdo dos curriculos em diferentes perspectivas: na
oferta dos cursos e disciplinas, nas metodologias e na gestdo desses curriculos. Esta diretamente ligada ao
grau de autonomia que tenham as instituicées de educac@o profissional. E nunca é demais enfatizar que a
expressdo de autonomia da escola é a sua proposta pedagégica elaborada, executada e avaliada com a efetiva
participacdo de todos os agentes educacionais, em especial os docentes.

Muitas so as formas de flexibilizar os curriculos. Sem a inteng&o de propor uma metodologia lnica, aponta-se
aqui uma das dessas possibilidades na educac8o profissional: a modularizagéao.

Para os efeitos desse parecer, modulo poderd ser considerado como um conjunto de competéncias
significativas que permitam a aquisigdo de algum tipo de formag&o. A duragdo de um modulo vai depender da
natureza das competéncias que pretende desenvolver, podendo haver diferentes tipos de modulo. Médulos de
formacéo basica, que fornegam o suporte necessario para o desenvolvimento de competéncias de natureza

mais complexa, mais especifica. Para enriquecer o curriculo da educagdo profissional também podem ser
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pensados moédulos complementares, que desenvolvam ou ampliem competéncias basicas, ndo relacionadas
diretamente a profissdo, mas a conhecimentos inerentes a um “aprender a aprender”. O objetivo desses
médulos complementares é dotar o aluno de “ferramentas” especificas para raciocinios mais elaborados, tais
como desenvolver percepgdo analitica, ter orientagdo espacial, estabelecer relagdes transitivas, entre outras.
Aincluséo de médulos de diferentes naturezas amplia a relagdo entre educacgdo e trabalho, na medida em que
o modulo nédo se restringe a uma capacitag@o com correspondéncia imediata no mercado de trabalho, o que
imprimiria um carater muito pragmatista a educagdo, mas apontam para competéncias gerais que atendam aos
principios da formacgéo para a cidadania do trabalhador.

* Interdisciplinaridade nos curriculos

A organizagdo curricular, numa perspectiva mais ampla, traz em sua raiz a interdisciplinaridade.
Conhecimentos se inter-relacionam, contrastam-se, complementam-se, ampliam-se, influem uns nos outros. As
disciplinas sd0 meros “recortes” organizados de forma didatica e que apresentam aspectos comuns em termos
de conhecimentos cientificos e tecnologicos. Na educacido profissional, a interdisciplinaridade esta implicita
na prépria inter-relagdo das areas. Os conhecimentos no campo da quimica, por exemplo, servem a uma
multiplicidade de areas: plastico, saude, construgio civil etc. Conteddos comuns também podem ser

detectados com relagéo a seguranca no trabalho, preservagio do meio ambiente, gestdo empresarial etc.
. Desenvolvimento da polivaléncia para o sistema produtivo

O termo polivaléncia pode ser interpretado numa dimens&o educacional mais ampla, ou seja, implica numa
série de competéncias que permitem a pessoa viver em sociedade como cidaddo participante, critico,
consciente, ativo. Um sistema educacional que vise a essa polivaléncia procura o desenvolvimento sobretudo
da criatividade, autonomia, flexibilidade de pensamento, iniciativa, raciocinios mais elaborados etc. A
polivaléncia, na perspectiva do sistema produtivo, varia de acordo com a natureza da area profissional e pode
ser classificada em:

»  polivaléncia elementar, que se limita a uma simples rotagdo de postos de trabalho, numa cadeia de
produgéo. Neste tipo de produgdo, a fragmentacéo das tarefas nao permite ao trabalhador dominar o
processo total de realizagcdo do produto, fazendo apelo apenas ao saber-fazer de igual natureza;
polivaléncia pela ampliagdo de tarefas. Trata-se de uma polivaléncia mais ampla, que apela para
atividades diferentes da profissio:

polivaléncia pelo enriquecimento das tarefas. E mais complexa e necessita de mudanga nos saberes, no
saber-fazer e no saber-ser, pois ndo se limita a uma simples adi¢do de operagdes similares, mas implica
em realizagdo de tarefas mais "ricas”, que necessitam de um maior suporte de conheciments e uma
mudanc¢a nas formas de produgfio ou de prestagcao de servigos.

Considerando as duas dimensdes de pelivaléncia, a educacional e a mais diretamente ligada ao sistema
produtive, a construgao dos curriculos na educagdo profissional de nivel técnico deverd buscar formas de
manter e de ampliar as competéncias e capacidades desenvolvidas pelos outros niveis de ensino e zelar para
que, em cada area, seja estruturado um itinerario de oportunidades que levem as competéncias necessarias e
a polivaléncia.

. Proposta pedagégica como espago para refletir e planejar o desenvolvimento de competéncias

A LDB estabelece a necessidade da proposta pedagdgica ser considerada como o nicleo essencial da
autonomia da escola. Ela deve contar necessariamente com a participagdo dos seus docentes, ser fruto e
instrumento de trabalho da comunidade escolar, da qual devem decorrer os planos de trabalho dos docentes,
numa perspectiva de constante zelo pela aprendizagem dos alunos. Apesar da necessidade de atender as
nermas comuns da educagdo nacional e as especificas dos respectivos sistemas, a proposta pedagdgica,
sobretudo na educacdo técnica, deve atentar para as caracteristicas regionais ¢ locais da economia e da
clientela. Pela proposta pedagégica, a escola devera explicitar sua missdo educacional, suas concepcgdes de
trabalho, bem como as agdes que concretizar@o a formacgéo do profissional e do cidadio.

Na verdade, essa diretriz relaciona-se com o principio da identidade que leva & autonomia. Segundo Carlos

Roberto Jamil Cury (1997) “a proposta pedagdgica é uma espécie de ‘marca registrada’ da escola, identidade



223

do estabelecimento homdlogo, pelas diferengas comuns nacionais, estaduais ou municipais e diferenciado. E
em torno dela que o estabelecimento ‘fechara’' a sua ‘grade’ curricular, compora a distribuigdo das horas/aulas
dos componentes curriculares, definird a organizacéo escolar e reclassificara os estudantes transferidos”.

Na educagdo profissional, a proposta pedagégica devera envolver nio somente os profissionais da escola,
mas a comunidade na qual a escola estd inserida, principalmente representantes de empregadores e de

trabalhadores na definicdo dos contelidos mais especificos e dos objetivos colimados.
. Necessidade de manter e ampliar competéncias desenvolvidas no ensino médio

Considerando a intrinseca relagéo entre o ensino médio e o ensino profissional de nivel técnico, um dos
principios especificos devera ser o da manutencgéo e ampliacdo das competéncias voltadas para o “"aprender a
aprender”, dentre as quais o aperfeicoamento do uso das linguagens.

A possibilidade de desenvolvimento dessas competéncias pode ser concretizada, tanto na educagido béasica
como na educagdo profissional de nivel técnico, na medida em que a LDB propée para ambas a compreenséo
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtives. O dominio desses principios que presidem
a produgédo moderna, como elementos fundamentais da preparacéo do cidaddo para o trabalho e para a vida

produtiva, exige permanentes esforgos de educagéio continuada.

° Pesquisa constante e atualizaciio de ofertas

Num mundo caracterizado por mudangas cada vez mais rapidas, um dos grandes desafios ¢ o da permanente
atualizagdo dos curricules da educacédo profissional.

Para essa atualizagéo, as instituigdes de educacgdo profissional devero construir curriculos fundamentados
em pesquisa, tornando-a um elemento importante do processo de ensino-aprendizagem. Uma nova concepgéo
de pesquisa também deveria ser considerada, uma vez que as competéncias ndo se restringem a um posto

especifico de trabalho, mas deve abarcar uma andlise contextualizada da areas profissionais, suas fungdes e
subfuncgdes.

® Educacfio permanente para alunos e docentes

Muito ja foi dito sobre a necessidade de uma filosofia de educac@o permanente para a formacgio de
trabalhadores. Cumpre ressaltar que essa filosofia deve ser considerada igualmente com relagdo aos docentes
envolvidos na educacéo profissional, uma vez que nio se pede falar em desenvolvimento de competéncias e
busca da polivaléncia se o mediador mais importante desse processo, o docente, ndo estiver adequadamente
preparado para essa acfo educativa.

A educacdo permanente devera ser considerada nao apenas com relagdo as competéncias mais diretamente

voltadas para o ensino de uma profissdo, mas com relagdo aquelas competéncias que congregam saberes,
saber-fazer e saber- ser. Dentre elas pode-se destacar:

L conhecimento das filosofias e politicas da educag&o profissional;

L4 conhecimento e aplicagdo de diferentes formas de desenvolver a aprendizagem dos alunos numa
perspectiva de autonomia, criatividade, consciéncia critica e ética:

r incorporagdo de inovagées no campo de saber j4 conhecido, o que implica em flexibilidade com
relagdo as mudancgas;

}

capacidade de comunicagéo oral e escrita;

iniciativa para buscar o autodesenvolvimento, tendo em vista o aprimoramento do trabalho:
ousadia para questionar e propor agées;

capacidade de trabalhar em equipes interdisciplinares.

. Consisténcia na proposicio de habilitacdes profissionais

As habilitagbes correspondentes as diversas areas profissionais, para que mantenham a necessaria
consisténcia, devem levar em conta as demandas locais e regionais, considerando, inclusive, a possibilidade
de surgimento de novas 4areas ou subareas. Contudo, é fundamental desconsiderar os modismos ou

denominagbes de cursos com finalidades exclusivamente mercadolégicas. Ressalte-se que a nova legislagéo,
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ao possibilitar a organizagdo curricular dos cursos em modulos, abre perspectivas de maior agilidade por

parte das escolas técnicas no proposigdo de seus cursos e programas.

® Efetivo preparo para enfrentar desafios
Conhecimento para um exercicio profissional competente implica em um efetive preparo para enfrentar

situagbes esperadas e inesperadas, previsiveis e imprevisiveis, rotineiras e inusitadas, em condicGes de
responder aos novos desafios profissionais, propostos diariamente ac cidadéo trabalhador, de modo original e
criativo, de forma inovadora, imaginativa, empreendedora, eficiente no processo e eficaz nos resultados, que
demonstre senso de responsabilidade, espirito critico, auto-estima compativel, autoconfianga, sociabilidade,
firmeza e seguranca nas decisdes e agdes, capacidade de autogerenciamento, com autonomia, honestidade,
integridade ética e disposigdo empreendedora.

Esta demanda em relagdo as escolas técnicas &, ao mesmo tempo, muito simples e muito complexa e exigente.
Ela supde pesquisa, planejamento, utilizacdo e avaliagdo de métodos, processos, conteudos programaticos,
arranjos didaticos e modalidades de programacdo em fungdo de resultades. E os resultados esperados das
escolas técnicas neste novo ordenamento mundial e dos meios e modos de produgdo e de prestagao de
servicos €& que elas preparem profissionais que tenkam aprendido a aprender e a gerar autonomamente um
conhecimento atualizado, inovador, criativo e operativo, que incorpore as mais recentes contribuigdes
cientificas e tecnolégicas das diferentes areas do saber.

5. Organizagdo da educacgao profissional de nivel técnico

O Decreto Federal n.” 2.208/87, ao regulamentar os artigos 39 a 42 (Capitulo Il do Titulo V) eo § 2° do artigo
39 da Lei Federal n.® 9.394/96, configurou trés niveis de educacédo profissional: basico, técnico e tecnolégico,
com objetivos de “qualificar, reprofissionalizar, (...), especializar, aperfeicoar, e atualizar os trabalhadores em
seus conhecimentos tecnoldgicos (...) visando sua inser¢do e melhor desempenho no exercicio do trabalho”.

O nivel técnico é “"destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculades ou egressos do
ensino meédio” (inciso Il do artigo 3.°). Esses cursos técnicos poderdo ser organizados em médulos (artigo 8.9)
e, “no caso de o curriculo estar organizado em modulos, estes poderdo ter carater de terminalidade para
efeito de qualificacéo profissional, dando direito, neste caso, a certificado de qualificacao profissional” (§ 1.°
do artigo 8.°). E mais: "os médulos poderdo ser cursados em diferentes instituigées credenciadas” (§ 3.° do
artigo 8.°) e podera haver amplo "aproveitamento de estudos de disciplinas e médulos ja cursados” (§ 2.° do
artigo 8.°).

De acordo com esses dispositives normativos, a educagio profissional de nivel técnico contempla a
habilitagéo profissional propriamente dita de técnico de nivel médio, a qual exige a comprovacao de concluséo
do ensino médio como “conditio sine qua non" para a obtengdo do diploma de técnico (§ 4.° do artigo 8.%); as
qualificagbes iniciais e intermediarias (§§ 1., 2.° e 3.° do artigo 8.°); e os médulos ou cursos posteriormente
desenvolvidos, complementarmente, de especializagdo, aperfeigoamento e atualizagio (inciso Il do artigo
1.9).

A possibilidade de aproveitamento de estudos na educacgio profissional de nivel técnico & ampla, inclusive,
inter habilitagées profissionais (§ 2.° do artigo 8.9). Duas Unicas exigéncias sdo feitas: que “o prazo entre a
concluséo do primeiro e do tltimo médulo ndo exceda a cinco anos” (§ 3.° do artigo 8.%), e que a expedigcdo do
diploma de técnico ocorra "desde que o interessado apresente o certificado de conclusdo do ensino médio” (§
4.° do artigo 8.°).

Esse aproveitamento de estudos podera ser maior ainda: "as disciplinas de carater profissionalizante cursadas
(.-.) no ensino médio” poderdo ser aproveitadas para habilitagdo profissional “até o limite de 25% do total da
carga horaria minima” do ensino médio, “independente de exames especificos” (paragrafo (nico do artigo 5.°),
nos termos das diretrizes curriculares nacionais definidas para o ensino médio pelo Parecer CNE/CEB n.°
15/98 e Resolugdo CNE/CE n.° 3/98. Mais ainda: através de exames podera haver “certificagdo de
competéncia, para fins de dispensa de disciplinas ou modulos em cursos de habilitagdo do ensino técnico”
(artigo 11).

O© aproveitamento de estudos mediante avaliagdo é encarado pela LDB de maneira bastante ampla: “o
conhecimento adquirido na educacéo profissional, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliagao,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou concluséo de estudos” (artigo 41).

O diploma de uma habilitagdo profissional de técnico de nivel médio, portanto, pode ser abtido por um aluno

que conclua o ensino médio e, concomitante ou posteriormente, tenha concluido um curso técnico, com ou sem
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aproveitamento de estudos. Esse curso pode ter sido feito de uma vez, por inteiro, ou a integralizagéo da
carga horaria minima, com as competéncias minimas exigidas para a area profissional objeto de habilitagéo,
podera ocorrer pela somatdria de médulos cursados na mesma escola ou em cursos de qualificagéo
profissional ou médulos oferecidos por outros estabelecimentos de ensino, desde que dentro do prazo limite
de cinco anos. Mais ainda: cursos feitos hd mais de cinco anos, ou cursos livres de educagdo profissional de
nivel basico, cursados em escolas técnicas, instituigées especializadas em educagio profissional, ONGs e
empresas também poder&o ser aproveitados, mediante avaliacdo da escola que oferece a referida habilitacéo
profissional, @ qual compete a “avaliagdo, reconhecimento e certificagdo, para prosseguimento ou concluséo
de estudos” (artigo 41). A responsabilidade, nesse caso, é da escola que avalia, reconhece e certifica a
equivaléncia do conhecimento adquiride alhures com a educacéo profissional por ela ministrada na habilitagao
profissional em questdo, respeitadas as diretrizes e normas dos respectivos sistemas de ensino.

Isto significa que cabe ao aluno, devidamente orientado pelas escolas técnicas e pelas entidades
especializadas em educacéo profissional, que oferecem ensino técnico de nivel médio, organizar seus proprios
itinerérios de educagédo profissional. Os alunos podem fazer varios cursos de educagao profissional, de nivel
basico ou de nivel técnico. Os cursos de nivel basico, para terem aproveitamento de estudos no nivel técnico,
deverdo ser avaliados, reconhecidos e certificados pela escola recipiendaria. Os curses ou médulos cursados
em nivel técnico, em escolas credenciadas, independem de exames de avaliagdo. A conclusdo de todos os
médulos ou a somatéria dos cursos de qualificagdo profissional que comprovem a aquisicdo das competéncias
minimas exigidas por area de conhecimento profissional, com as respectivas cargas horarias minimas,
acrescida da comprovagédo de conclus@o do ensino médio, possibilita a obtencéo do diploma de técnico de
nivel médio.

Aquele que cursar apenas um ou dois cursos de qualificagido profissional, de forma independente ou como
médulo de curso técnico, fard jus apenas aos respectivos certificados de gualificagdo profissional, para fins
de exercicio profissional. Os certificados desses cursos deverdo explicitar, em histérico escolar, quais s@o as
competéncias tedricas e praticas da profisséo ou 4rea profissional objeto de qualificagdo que estdo sendo
certificadas e, se for o caso, explicitar também o titulo da ocupagdo. No caso das profissées legalmente
regulamentadas, serd necessario explicitar o titulo da ocupacio prevista em lei.

As escolas que optarem pela oferta de curso de qualificagio profissional referente a ocupagdes regulamentadas por lei
poderdo oferecé-lo no nivel téenico ¢ exigir como requisito minimo de ingresso que o aluno tenha condigdes de cursar
o ensino médio ou esteja cursando concomitantemente esse nivel de ensino, pois o mivel bisico é uma “modalidade de
educagio nio-formal” nio sujeita a “regulamentagio curricular”. Os alunos desses cursos dever3o ser alertados no
sentido de que, até que concluam o ensino médio nio poderio receber diplomas de técnico, mas apenas os respectivos
certificados de qualificagio profissional.

Cabe aqui um alerta em relagdo as qualificagdes profissionais referentes ao auxiliar técnico. © Parecer CFE
n.® 45/72 reservava o termo “auxiliar técnice” para as chamadas "habilitagées parciais". Estas habilitagdes
parciais ndo subsistem mais no contexto da nova LDB e respectivo decreto regulamentador. O termo
“habilitagdo profissional®, de ora em diante, tem um tnico sentido: habilitagdo profissional de técnico de nivel
médio. N&o existe mais aquela distingdo entre habilitagdo plena e parcial, o que significa dizer que, ou a
habilitacdo profissional ¢ plena ou ndo é habilitagdo profissional. Com isto, cessa aquela possibilidade
esdruxula, por exemplo, de fornecer certificado de habilitagdo profissional parcial para quem ndoc concluiu
todos os componentes curriculares da habilitagdo profissional plena ou ndo realizou o exigido estagio
profissional supervisionado. Essa ficticia habilitagdo profissional parcial sé6 fazia sentido no contexto da Lei
Federal n.® 5.692/71, que exigia uma habilitagcéo profissional como condigido para a obtencio de certificado de
conclusdo do ensino médio, necessaria para o prosseguimento de estudos em nivel superior. Com uma
organizacdo propria do ensino técnico, independente do ensino médio, esta exigéncia ndo faz mais sentido e,
em conseqléncia, ndo ha mais necessidade de se criar habilitagfes parciais ficticias atreladas as habilitagdes
profissionais de técnico de nivel médio.

Como diz o senso comum: “uma coisa € uma coisa e outra coisa é outra coisa". E claro, portanto que, a ndo
existéncia daquela “habilitagdo parcial” prevista pelo Parecer CFE n.® 45/72 como “habilitacéo diferente da do
técnico”, no &mbito da Lei Federal n.® 5.692/71, associada a figura do auxiliar técnico, ndo & impeditiva de
que uma escola técnica possa oferecer, como médulo de um curso técnico de nivel médio ou como curso de
qualificagdo profissional nesse nivel, um curso ou médulo de auxiliar técnico, desde que essa ocupagio
efetivamente exista no mercado de trabalho. A legislagdo atual ndo anatematizou a figura do auxiliar téenico

que existe no mercado de trabalho, como ocupagéo reconhecida pelo mesmo. O que ndo subsiste mais, frente
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a legislagao educacional atual, € a ficticia habilitagao profissional parcial de auxiliar técnico, por ser uma
criagdo hibrida sem correspondéncia no mercado de trabalho.

A educagao profissional de nivel técnico nao engloba apenas as correspondentes qualificagdes profissionais e
a habilitagéo profissional de técnico de nivel médio. Ela engloba, também, os médulos curriculares basicos,
eventualmente adotados pelas escolas, sem terminalidade e certificacdo profissional, os quais objetivam
apenas proporcionar adequadas condigdes para um melhor aproveitamento dos médulos subseqlientes de uma
ou de mais habilitagées profissionais, em estreita articulagdo com o ensino meédio.

A educagdo profissional de nivel técnico engloba, ainda, cursos e programas de especializagdo,
aperfeicoamento e atualizagao profissional de pessoal ja qualificado nesse nivel de educagéo profissional. A
especializagcdo é uma forma de complementacdo da propria qualificacdo ou habilitacdo profissional de nivel
médio, intimamente vinculada as exigéncias e realidade do mercado de trabalho.

Eventualmente, competéncias requeridas neo nivel técnico, adquiridas em maddulos ou em cursos de
qualificagéo profissional iniciais ou intermediarios, de habilitagao profissional de técnico de nivel médio ou em
cursos de especializagdo, aperfeicoamento e atualizagdo de pessoal ja qualificado ou habilitado em nivel
técnico, se equiparam a competéncias requeridas no nivel tecnolégico e, nesse caso, normas especificas
deverao ser definidas para possibilitar efetivo aproveitamento dessas competéncias em estudos e cursos
superiores, nos termos do artige 41 da LDB.

Os cursos de educacdo profissional de nivel técnico, quaisquer que sejam, em sua organizacdo, deverdo ter
como referéncia basica no planejamento curricular o perfil do profissional que se deseja formar, considerando-
se o contexto da estrutura ocupacional da éarea ou das &areas de conhecimento e de atuagdo desse
profissional, a observancia destas diretrizes curriculares nacionais e as matrizes de referéncia por area
profissional, definidas e difundidas pelo Ministério da Educagéo. Estas referéncias deverdo ser consideradas
tanto para o planejamento curricular dos cursos, quanto para a emissfo dos certificados e diplomas, bem
como para emissd@o dos correspondentes historicos escolares, os quais deverdo explicitar as competéncias
certificadas.

O planejamento curricular deve contar com a efetiva participagdo dos docentes, nos termos dos artigos 12 e
13 da LDB, e ter como matriz béasica de referéncia as presentes diretrizes curriculares nacionais e as matrizes
de referéncia por area profissional definidas e divulgadas pelo MEC, as quais substituem e derrogam o
Parecer CFE n.® 45/72 e regulamentagGes subsequentes. Estas serdo o ponto de partida para o delineamento
e a caracterizagdo do perfil do profissional a ser formado pela escola, o qual devera ficar claramente definido
no projeto pedagdgico da instituicdo e na correspondente organizagéo curricular.

No delineamento do referido perfil do profissional a ser formado, o estabelecimento de ensino técnico deve
identificar quais as habilidades, conhecimentos e atributos pessoais, sfo os mais pertinentes para o
atendimento das demandas do mundo do trabalho, empresas e trabalhadores.

Estas diretrizes curriculares nacionais para a educacéo profissional de nivel técnico, acrescidas das matrizes
de referéncia por area profissional, definidas e divulgadas pelo MEC, se constituem na referéncia
fundamental, em substituicdo ao Parecer CFE n.® 45/72 e pareceres subseqientes da mesma matéria, para
que as escolas configurem os curriculos plenos das habilitagbes profissionais de técnico de nivel médio e
correspondentes qualificagées profissionais intermediarias, inclusive de auxiliar técnico, quando for o caso,
bem como das respectivas especializagées profissionais.

6. Notas para uma Resolugdo CNE/CEB

A seguir, notas para uma Resolugdo CNE/CEB sobre diretrizes curriculares nacionais para a educagio profissional de

nivel técnico, (re) interpretando dispositivos do Decreto Federal n.® 2.208/97.

1. As diretrizes curriculares nacionais para os cursos de educacgdo profissional de nivel técnico ficam

estabelecidas por esta Resolucéo.

2. Para os fins desta Resolugdo, entende-se por diretriz a diregio geral a seguir, formada pelo conjunto articulado de
principios, oritérios e perfis de competéncias por irea profissional a serem observados pelos sistemas ¢ pelas escolas

na organizagio dos curriculos dos cursos técnicos.
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2.1. A competéncia profissional caracteriza-se pelo conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e outros
atributos humanos necessarios ao desempenho de atividades ou funcgdes tipicas, segundo padrées de
qualidade e de produtividade requeridos pela natureza do trabalho.

3. Sé&o principios norteadores da educagdo profissional de nivel técnico:

I - o vinculo com @ mundo do trabalho e a pratica social;

I - a independéncia e a articulagéo entre o ensino médio e o ensino técnico;
i - a flexibilidade dos cursos técnicos e seus curriculos;

IV - a polivaléncia dos perfis profissionais de conclusdo.

4. S@o critérios para a definigo de cursos e a organizagdo de curriculos:
| - o atendimento a demandas do mercado, dos cidadios e da sociedade;
Il - a conciliagéo entre as demandas identificadas, a vocagdo da instituicdo escolar e a sua capacidade de

atendimento.

5. Os perfis padronizados de competéncias, representados pelas atividades ou funcées tipicas de cada area
profissional, e correspondentes cargas hordrias minimas dos cursos, conforme quadros anexos, orientaréo a
organizagéo dos curriculos e os respectivos perfis de conclusfo de cada curso.

5.1. Os perfis padronizados de competéncias profissionais serdo permanentemente atualizados, por meio de
mecanismos institucionalizados pelo Ministério da Educagdo, com a participacao de professores, empresarios
e trabalhadores, ouvido o Conselho Nacional de Educacgéo.

5.2. A especificagdo das competéncias em matriz de referéncia - contendo conhecimentos, habilidades,
atitudes e outros atributos humanos, bem como as bases cientificas, tecnoldgicas e instrumentais
relacionadas as atividades e fungbes tipicas de cada area profissional - sera divulgada pelo Ministério de

Educagdo a titulo de subsidio aos sistemas e aos estabelecimentos de ensino.

6. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino poderdo complementar as diretrizes definidas no ambito
nacional, fixando outras competéncias por area profissional, respeitada a autonomia da escola para a

organizagéo curricular, de acordo com sua proposta pedagégica.

7. As areas profissionais indicadas poderdo, a critério de cada instituicao escolar, caracterizar cursos
técnicos com terminalidade ou formagéo técnica de base a ser complementada de acordo com a organizagao
curricular definida pela escola.

7.1. Demandas especificas poderdo ser atendidas por meio de cursos de especializagdo destinados a
profissionais ja qualificados em nivel técnico.

7.2. Demandas de atualizagédo e de aperfeigoamento profissional também poderdo ser atendidas por meio de

cursos ou programas igualmente destinados a pessoal ja qualificado, independentemente de regulamentacéo

curricular.

8. Poderéo ser implementados curses e curriculos experimentais, com validade regional, ndo contemplados
nestas diretrizes, desde que devidamente justificados e previamente aprovados pelo sistema de ensino
competente.

8.1. Os cursos e curriculos experimentais deverdo ajustar-se aos principios, aos critérios e ao modelo geral
preconizado nesta Resolugéo.

8.2. Apéds avaliacdo dos resultados da experiéncia pelo Ministério da Educacéo, e aprovagio pelo Conselho

Nacional de Educag&o, os cursos e curriculos experimentais poderdo passar a ter validade nacional.

9. As instituicées escolares reformulardo, participativamente, nos termos dos artigos 12 e 13 da LDB, seus
projetos pedagégicos, a vista destas diretrizes, para implementagédo a partir do ano 2000.

9.1. A organizagdo curricular é prerrogativa e responsabilidade de cada escola e constitui meio
pedagogicamente essencial para o alcance do perfil profissional pretendido por area ou subdarea profissional.
9.2. Seréo submetidos aos competentes 6rgdos dos sistemas de ensino os planos de cursos reformulados ou
mantidos, contendo, no minimo: justificativa, objetivos, requisitos de entrada, perfil profissional de concluséo,

organizagéo curricular, qualificagées intermediarias, certificados e diplomas.
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9.3. Cada instituigdo especificara, ainda, nos respectivos planos de cursos, os critérios de:

| - aproveitamento de componentes curriculares profissionalizantes do ensino médio, até o limite de 25% da
carga horaria minima do curso, independente de exames especificos, nos termos da Resclugdo CNE/CEB n.®
03/98;

Il - aproveitamento de estudos e competéncias obtidos na escola, no trabalho ou por outros meios informais,
mediante avaliagdo do aluno;

Il - aproveitamento de médulos concluidos em outro estabelecimento ou curso de nivel técnico;

IV - certificagdo de qualificagdo profissional intermediaria e de habilitagdo de técnico de nivel médio.

9.4. Os cursos poderdo ser estruturades em médulos que correspondam a qualificagdes profissionais
intermediarias, identificadas no mercado de trabalho.

9.5. As qualificagdes intermediarias, integrantes de um itinerario de formagéo do técnico, poderdo caracterizar
ocupacdes claramente identificadas no mercado de trabalho.

9.6. A escola podera adotar, também, médulo curricular basico sem terminalidade e certificagdo profissional,
visando melhor aproveitamento em moédulos subseqiientes, em casos onde o ensinc médio ndo atenda a essas
necessidades.

8.7. O estabelecimento de ensino que reconhecer ou conferir o dltimo certificado de qualificagcdo profissional
de determinado itinerario de formagéo expedira o diploma de técnico de nivel médio, observados os requisitos

de conclusdo do ensino médio e, quando exigido, do estagio curricular supervisionada.

10. Sera assegurado o direito de conclusio de estudos no regime em que os alunos estiverem matriculados
até 1989,

10.1. No pericdo de transicdo, segundo as disponibilidades de cada instituicdo e, observadas as normas do
respectivo sistema, serd oferecida aos alunos matriculados no regime anterior oportunidade de opgéo para

transferéncia e, se necessaria, adaptagéo ao novo regime.

11. Os Ministérios da Educagdo e do Trabalho e Emprego - com a audiéncia dos trabalhadores, dos
empregadores e dos especialistas em educagio profissional — ouvido o Canselho Nacional de Educagéo,
estabelecerdo, conjuntamente, as bases de um sistema nacional de certificagdo de competéncias

profissionais, de qualificagdes profissionais e de habilitagdes técnicas.

11.1. Serdo fixadas normas de credenciamento de instituices para o fim especifico de certificacao
profissional.



ANEXO V

Resolucio SEED-PR n.’ 4.056/96
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ESTADO DO PARANA B
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

GABINETE DO SECRETARIO

RESOLUCAO N° 4.056196

O Secretdrio de Estado da Educaciio, no uso de suas atribuigdes legais e considerando:

- os principios fundamentais da Secretaria, baseados na permanéncia do aluno na escola, de bons
professores ¢ da participagio ativa da comunidade na condugio do processo educativo:

- a finalidade de mobilizar as institui¢des educacionais e os segmentos do governo ¢ da sociedade para a
tarefa de clevagdo dos padrdes de eficiéncia ¢ qualidade da oferta de ensino e de promogio da eqitidade
educacional, com vistas i formagio integral da pessoa, para o pleno exercicio da cidadania e para
atender as exigéncias econémicas do mundo atual:

- a perspectiva do Programa Expansio, Melhoria e Inovagao no Ensino Médio do Parani - PROEM, cujo
propésito € o de aumentar a eficiéncia, eficicia e eqiiidade da educagio média, de modo a proporcionar
impactos qualitativos no panorama atual do Ensino Médio:

- as competéncias da Secretaria de Fstado da Educag¢ao. contidas no Decreto Estadual no 1.102187,
especial mente o contido no artigo 8°, incisos 11, VI e VII,

RESOLYVE:

Art. 1°- Implantar, a partir do inicio do ano de 1997, o curso de Educagio Geral, de Segundo Grau, em
substituigdo a(s) habilitagio (Ses) do mesmo grau, nos estabeiecimentos de ensino onde nido haja a oferta
deste curso.

Art. 29 - A formalizagio o de substitui¢io dos cursos profissionalizantes por Educagio Geral, deverd ser
feita pelos Niecleos Regionais de Educagio para cada estabelecimento, nos termos da Deliberagio na
030/80-CEE.

Art. 39 - Determinar que as matriculas iniciais para o ano de 1997, no Segundo Grau Regular, sejam feitas
exclusivamente em cursos de Educagio Geral.

Art. 4° - Determinar a cessagiio gradativa dos cursos profissionalizantes de ensino regular dos setores
primario, secunddrio e tercidrio, ofertados pelos estabelecimentos de ensino da rede estadual, a partir do
Inicio de 1997.

Art. 5° - Esta Resolugio entrard em vigor na data de sua publicacio, revogadas as disposigdes em
contrario.

Curitiba, 18 de outubro de 1996.
RAMIRO WAHRHAFTIG
Secretdrio de Estado da Educagio
Publicado no DOE n.” 4878 em 05/11/96.



ANEXO VI

Resolugdo SEED-PR n.° 4.394/96
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANAM
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

GABINETE DO SECRETARIO

RESOLUCAO No 4.394/96

O Seccretario Estado da Educagiio, no uso de suas atribuigtes de legais e considerando:

- os principios fundamentais da Secretaria, baseados na permanéncia do aluno na escola, de bons
professores e da participagiio ativa da comunidade na condugio do processo educativo:

- a finalidade de mobilizar as institui¢des educacionais e os segmentos do governo ¢ da sociedade para a
tarefa de elevagio dos padrdes de eficiéncia e qualidade da oferta de ensino e de promogdo da
equidade educacional, com vistas 4 formagfo integral da pessoa, para o pleno exercicio da cidadania e
para atender as exigéncias ccondomicas do mundo atual:

- a perspectiva do Programa Expansdo, Melhoria e Inovag¢io no Ensino Médio do Parana - PROEM, cujo
proposito ¢ o de aumentar a eficiéncia, eficacia ¢ eqiiidade da educagio média, de modo a proporcionar
impactos qualitativos no panorama atual de Ensino Médio:

- as competéncias da Secretaria de Estado da Educagio, contidas no Decreto Estadual no 1.102/87,
especialmente o contido no artigo 8°, incisos II, VI e VII: e

- as sugestdes apresentadas pelos Excelentissimos Senhores Deputados Estaduais,

RESOLVE

Art. 17 - Os estabelecimentos de ensino que ofertam segundo grau regular, quer profissionalizante, quer de
educagio geral, poderio aderir ao PROGRAMA EXPANSAO, MELHORIA E INOVAGCAO NO ENSINO
MEDIO DO PARANA - PROEM, mediante TERMO DE ADESAO, conforme enunciado em anexo a esta
Resolugdo, que devera firmada Diretor do Estabelecimento e pelo Presidente da Associagio de APMs, apos
deliberagio de assembléias realizadas pelas APMs e Escolares para este fim.

Art. 2° - Os estabelecimentos de ensino que ndo aderirem PROEM poderdio continuar com as mesmas
habilitagdes atualmente nos niveis atuais.

Art. 3° - Os estabelecimentos de ensino que estardo, a partir do inicio do ano de 1997, autorizados a
Educagio Geral, de Segundo Grau, em substituiciio a(s) mesmo prau, naqueles estabelecimentos onde nio
haja a oferta deste além de iniciarem a implanta¢io dos principais componentes

Art. 47 - A formalizagdo de substituig¢do dos profissionalizantes por Educagido Geral, deverd ser feita
Regionais de Educagio para cada estabelecimento, nos termos da n. 030/80-CEE.

Art. 5% - Os estabelecimentos de ensino que aderirem ao PROEM terdo a cessagdo gradativa dos cursos
profissionalizantes de ensino regular dos setores primario, secundario e tercidrio, ofertados pelos
cstabelecimentos de ensino da rede estadual, a partir do inicio de 1997.

Art. 6° - Fica revogada a Resolugido n. 4.056/96 de 18 de outubro del996.
Curitiba, 20 de novembro de 1996.

RAMIRO WAHRHAFTIG
Secretdario de Estado da Educagido.
Publicado no DOE no dia 10/12/96.
TERMO DE ADESAO
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legitimos representantes abaixo assinados, firmam o presente TERMO DE ADESAO ao PROGRAMA
EXPANSAO, MELHORIA E INOVACAO NO ENSINO MEDIO DO PARANA - PROEM, de acordo com a
Resolugio n. 4.394/96, no qual se compromete a implantar, a partir do inicio de 1997, o curso de Educacio
Geral, de Segundo Grau, em substituigdo a(s) habilitagio(des) profissionalizantes do mesmo grau.

Por outro lado, a Secretaria de Estado da Educagiio se compromete a implantar. prioritariamente
neste estabelecimento de ensino, os principais componentes do PROEM, até o final do ano de 1998.

Pelo presente, o Colégio Estadual por seus

.em de o de 1996.

Diretor do Estabelecimento Presidente da A.P.M.



